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Nueva vy valiosa aportacién del Dr. Va-
lentin MartinezGtero a la literatura cien-
fifica pedagdgica, con la publicacion
de esfe libro que compendia la labor
refiexiva e investigadora de su autor en
relacion con el discurso en el aulg, ali-
mentada a fravés del encuentre con
numerosos docentes, la observaciéon y
el andlisis documental. El reconoci-
miento de la importancia de la comu-
nicacion en el hecho educativo no se
ha visto acompafiado de la produc-
clén de estudios rigurosos al mismo
nivel, hasta que el paradigma de Ia
sociedad de la comunicacion ha iruim-
pido en las escuelas; y como susle ocu-
rrir en este tipo de procesos, lo ha he-
cho con intensidad y con impaclo. La
aplicacion de los modelos de andlisis
de la comunicacién humana al acto
educdilvo ha dado lugar en la dltima
década al surglmiento con fuerza de
las corrientes tedrico-précticas intere-
sadas por la comunicacidon diddctica,
el aprendizaje dialdgico, las comunida-
des de aprendizaje o las tertulias litera-
rias, por citar solamente algunos ejem-
plos ilustrativos del peso que estd
adgquiriendo este campo de estudio
dentro de las ciencias pedagdgicas.

El profesor Martinez-Otero expone aguf
el modelo de discurso educativo que

lleva vatios afos elaborando v que ya
ha presentado en diversas ocasiones
(cfr. 2004, Revista Complutense de Edu-
cacién, vol. 15, 1, pp. 167-184, y 2007,
Revista Iberoamericana de Educacion,
versién digital, 43/2). La esencia de su
frabdjo ha consistido en aplicar un mé-
todo analitico-comprensive de la rea-
lidad educativa, concretamente al
discurso diddactico, desde un enfoque
psicosocioafectivo, cuyo fruto es la
identificacidn de cinco grandes dimen-
siones en el discursc que manticne el
docente durante la relacién educativa:

— Una dimensidn instructiva referida a
la exposicion de los contenidos que
son objeto del proceso de aprendi-
Zoje y de ensefanza y. por consi-
guiente, con un marcado cardicter
técnico y conceptual.

— Una dimeansion afectiva que se mue-
ve netamente en |0s componentes
emocionales de la comunicacién,
responsable de la calidad de la re-
lacion interpersonal entre docente
y discente, valorable en criterios
como proximidad, atraccion, con-
fiahza o relevancia intersubjetivas.

— Una dimensién motivacional ligada
a la movilizaciéon det comportamien-
to y de la actitud del educando en
seniido favorable hacia su implica-
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cién y participacién en el proceso
de aprendizaje. La habilidad del
educador en el manejo de los com-
ponentes verbales, no verbales y
extraverbales, aderezados con la
incorporacién de recursos de pro-
vocacién, aficracién de intereses,
incentivacién, estimulacion de la
curiosidad, entre otros, es la clave
de una tocucidn activadora y suge-
rente en el docente, ¢ por el contra-
rio, de un efecto glelargador, distan-
ciador, pasivizador.

— En cuarto lugar, se sefiala una di-
mensién social gue es responsable
del sentido mds comunicativo de la
educacién, en cuanto a su natura-
leza como proceso de desarrollo
personal y relacionat del individuo.
El discurse que ambienta un aula
debe serfacilitador de experiencias
positivas de socializacién, incultura-
cién, adaptacién social, infegracién
y cohesidén de realidades persona-
les multiples y diversas.

— Y fingimente, una aguinta dimension
ética del discurso educativo, Ia que
wnace de la esencia misma del he-
cho educativo, pues orfenta el com-
portamiento hacia el «biens» como
la explica el propio autor (p. 63).
Esta es la dimensién que estd en |a
base de los efectos de modelamien-
to y moldeamienio que produce la
presencia y el cbrar del maestro en
sus discipulos. La plasticidad del
educando requiere de una aten-
cidén minuciosa y sensible hacia la
formacién de sus actitudes y valo-
res, el desarrollo de su capacidad
crifica y de discernimiento o el
aprendizaje de los limites y del ejer-
cicio responsable de los derechos y
los deberes. Para ello es necesario
un discurso normativo, reforzante,
axiolégico y razonador.

El resultado de esta reflexion analitica
y comprensiva de la relacion educati-

va desde la optica de la comunicacion
es lo formuiacién original de este mo-
delo pedagdgico pentadimensional
del discurso docente, cuyo espiritu es
ayudar a mejorar las practicas educa-
tivas enriqueciendo el papel del maes-
tro o profesor en cuanto comunicador
v generador de interacciones basadas
en el uso del lenguaje, su principal y
mds permanente herramienta.

El reconocimiento y revalorizacion de
esta redlidad pentadimensional de la
comunicacion en situaciones didacti-
cas no trata sino de favorecer la poten-
cia formativa de un discurso elaborado
de una forma coherente y arménica
que estimule, a la vez, el desarrolio
cognitivo-intelectual de su destinatario
y su desarrollo socio-afectivo porigudal.
Al leer el ratamiento que en este libro
se hace sobre este tema, sorprende la
simplicidad y la evidencia de las ofir-
macliones gque contiene, pero son pre-
cisamenle la sensatez y la racionalidad
de la exposiclon las que le dan la fuer-
za. Por otra parte, también la forma
ensayistica que ufiliza el autor para
recubrir una obra cientifica, es ofro de
sus éxitos, pues acerca las conclusio-
nes de su reflexién fedrica a larealidad
mé&s pragmdtica de la actividad esco-
lar, aportande un abanico de sugeren-
cias, estrategias y recursos muy Ufiles
para mejorar g comunicacion en el
aula.

Hasta tal punto llega ia fuerza del dis-
curso empleado en la actividad edu-
cativa, que en torno a su cardcter se
forja toda unda tipologia de profesora-
do, alumnado e instituciones escola-
res. Los pendllimos capffulos del libro
se ocupan de dibujar perfiles prototipi-
cos de cada uno de estos tres seclores
educalives, en funcién de la predomi-
nancia de una dimension u ofra. El ar-
guetipo de la educacion se basa en el
modelo mdas comprensivo e integrador
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de todas las dimensiones, que se equi-
libra entre un docente-educador gque
promueve ecuanimidad y coherencia,
un alumno-educando en permanente
proceso de crecimiento en libertad y
responsabilidad, y una escuela-educa-
dora como organizacion que aprende
d «hacer aprender: a sus escolares en
el mejor escenario posible de convi-
vencia, autonomia y compromiso so-
cial.

A lo largo de toda la obra trasunta un
espiritu de humanizaciéon de la escue-
la, materializado en las innumerables
referencias a la necesidad de mejorar
este aspecto de la comunicacién, que
en definifiva representa la mejora de la
educacién actual. El argumentado su-
ministro continuo de claves y orienta-
clones dirigidas a educadores y ense-
fiantes ayuda a que este frabajo se
avale por si mismo como instrumento
de evaluacién, autoevaluaciéon vy

coevaluacion entre los responsables
de hacer la educacion.

En un momenio de preccupacién por
los factores que dan calidad ala edu-
cacién, es muy importante repensar
aquéllos que afectan al aspectoe mas
humano y humanizador del encuentro
dignificador y modelador entre dos
personas gue representa la educa-
cion. Junto a los factores estructurales
y sistémicos que ponen en evidencia
los modelos de calidad al uso, es pre-
¢liso recuperar una pedagogia del
educador, volver a colocar la figura
del ensenante como piedra angular de
una actividad gque es, anfe fodo, rela-
cion interpersonal. ¥ en este sentido,
esta pedagogia de la comunicacién
gue alienta y que propugna Valentin
Martinez-Otero se nos anfoja una con-
fribucién inapelable para todos los
profesionales y benefactores de nues-
fra educacion,
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