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Resumen

Consideramos gue ld lectura de textes
auténticos en segundas lenguas plan-
tea dificuitades superables mediante
estrategias metodoldgicas como la con-
textudlizacién previa a través del fitulo,
Partiendo de esta Idea, hemos llevado
d cabo una investigacion con un gru-
po de sstudiantes de inglés como se-
gunda lengua en |a especialidad de
Educdacion Primarla de Maglsterio con
el fin de medir la incidencla de dicha
contexiudlizacion. En este articulo pre-
sentamos esta investigacion; después
de una revisién de la literatura existente
acerca del tema, detallamos las ca-
racteristicas v el disefo del experimen-
to y exponemos |os resultados obteni-
dos. Estos confirman nuestra hipdtesis
de gue se da una mayor comprension
del texto en presencia def fitlulo ariginal
en inglés. Sin embargo, la fraduccidén
del titulo al espanol ne supone un
incremento significative de la comn-
prensién. En las conclusiones, conside-
raremos las posibles implicaclones me-
todologicas de estos resultados y
sugerimos posibles vias de continuacion
de la investigacion.

Palabras clave

Habilidades lectoras, aprendizaje de se-
gundas lenguas, inglés como segunda
lengua, Teoria del Esquemd, contex-
fualizacion,

Abstract

We consider that reading authentic texts
in & second language presents dificul-
ties that can be overcome by means of
metodological strategies such as the
previous contextudiisation through the
fitte. With this in mind, we have carried
out a resedarch with a group students of
English as a second language In Primary
Education in Teacher Training with the
aim of measuiing the impact of such
contextualisation. In this article, we pre-
sent the research; after revising the exis-
ting fitercture on the subject, we give a
detdiled description of the characteris-
tics and design of the experiment and
present the results obtained. These con-
firrn our hypotheslis that there is a greo-
ter comprehension of the fext when the
original English title is present, However,
franslating the titfe info Spanish does not
lead to a significant increase in com-
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prehension. In the conlusions, we consi-
der the possible methodalogical impli-
cations and suggest possible further re-
search

Key words

Reading skill, second language learming,
English as a second longuage, Schema
Theory, contextualisation.

1. Introduccion:
la lectura en
segundas lenguas

En esta seccidn frataremos de los pro-

_cesos presentas en ¢ lectura de textos
en una segunda lengua a través de la
presentacion de literatura relevante re-
lacionada con el tema, haciendo es-
peclal referencia o la Teoria del Esque-
ma'y al papel que desempena el fitulo
en la comprension del texto en relacion
con dicha feoria,

La leciura de un texto debe ser tanto eff-
caz como eficiente. En palabras de Go-
odman y Goodman (1978: 133): «Rea-
ders and listeners are effective when they
succeed in constructing meaning and
are efficient when they use the minimal
effort necessary». Sin embargo, tal efi-
cacia y eficiencia no son féciles de con-
seguir porgue la destreza en la lectura
implica la activacidn de procesos psi-
colingUisticos complejos a varios niveles:
leer requiere reconocer e interpretar las
patabras del mensaje escrito, tanto a ni-
vel gramaitical como semdntico, y reac-
cionar ante el mensgje de alguna ma-
nera, por ejemplo  elaborando
conclusiones acerca de su validez. In-
cluso en una primera lengua, llegar a
este punto de madurez en la lectura re-

' Eninglés, Schema Theory.

quiere un proceso largo y estructurado,
gue conllevd el aprendizaje y la préctica
de todos los componentes del proceso
de lectura por separaco (Carroll, 1978).

Algunos expertos consideran que los
modelos de lectura en una primera len-
gua difleren de los de la segunda (Es-
keay, 1988). Sin embargo, en un estudio
con hablantes de ching, espanol e in-
glés, Block (1986) demuestra que las es-
trategias que usan los hablantes no na-
tivos cle inglés al leer un texto no difieren
de las de los nativos. Sus resultados su-
gieren que el lector no hativo aplica
texto sus conocimientos del proceso de
lectura en su propid lengua y osl, existe
una relacléon proporcional entre el uso
eficaz de estrategios v la capacidad de
aprendizaje. La conexién enfre uso efi-
caz de estrategias y nivel de compe-
tencia en la segundd lengua no parece
ser tan determinante, partiendo de un
nivel minimo de competencia necesa-
rfto —en inglés, threshold level— (Devitt,
1997). Mds recientemente, Fecteau
(1999) tamblén resalfa la necesidad de
fener en cuenta las habllidades lecto-
ras del aprendiz en su propid lengua ma-
terna ala hora de andlizar la lectura de
literatura en una segunda lengua.

Las aportaciones de las dos Giimas au-
toras tienen al menos dos implicaciones
directas en la clase de inglés como se-
gunda lengua: por un lado, ef alumno
serd mds o menos eficaz v eficiente en
ta lectura de textos ingleses en la medi-
da en gue lo sed en g lectura de textos
en espafol. Por ofto, puede llegar a la
comprension satisfactoria de un texto
en Inglés adn con un nivel bajo de com-
petencia lingUistica,

Sin embargo, es facil imaginar una situa-
cién en la gue el alumno sea un lector
hébil en su lengud matermna y adn asi no
llegue a la comprension satisfactoria del
texto en su segunda lengug. Parece ra-
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zonable afirmar que este problema radi-
cd en gue el texto, entonces, presenta
uno o mds rasgos, lingUisticos o no. que el
dlumno, por su condicién de hablante
no natlvo, desconoce. Un enfoque gue
ayuda a entender el origen de dicho
problema es la Tecria del Esquema.

1.1. LaTeoric clel Esquema en la
lectura en segundas lenguas

De acuerdo con fa Teoria del Esquema,
al significado de un texfo no es inhe-
renfe a éste y estd filado de manera in-
mutable, sino que depende del lector,
Por un lado, entra en juego lo que el fec-
for esperd encontrar en el texto segln
sus conocimlentos anteriores ¢ la lectu-
ra del texto?, Por otro lado, nos encon-
tramos con lo que el lector recimente
extrae de ld lectura del texto, siempre
de acuerdo con esos conocimientos an-
teriores. La inferaccldn de éstos con o
nueva informacion del texto es lo que
conduce d la comprensién (Anderson
y Pearson, 1984). Cada lector individuall,
entonces, desempena un papel funda-
mental y Unico en la comprensién de
un texto dado.

Profundizando en el significado del co-
nocimiento previo, la Teoria del Esque-
Mg sostiene que el proceso gue se si-
gue al lser un texto es el sigutente: éste
se interpreta contfrastando cada infor-
macién extraida de &l con unas estruc-
furas de conocimlento abstractas ya
existentes en la mente del lector —por-
gue son creadas a partir de su expe-
riencia— flamadas esqguemas?, Los es-
quemdads operan en la seleccidn,
interpretacion e incluso distorsidn de la
infermacién (Schwarz y Flammer, 1981).
Para que se produzca la compiensldn
del texto, debe existlr compatibilidad

2 En inglés, background knowledge.
¥ Eninglés, schemata.

entre la informacion y el esguema acti-
vado para ella (Carrell y Eisterhold,
1983). £n ofras palabras, de todos los es-
guemas disponibles en la mente del lec-
tor, éste debe escoger el adecuado.
Como consscuencia, la imposibilicdad
por parte del lector de activar el es-
auemdad que se necesita para esa infor-
macion conduce g diferentes grados
de falta de comprensidn del texto,

Por ofro lado, la interaccidn entre o tex-
to y el conocimiento previo es recipro-
cd, ya gue la nueva informacién conte-
nicdla en el primero puede modificar los
esquemdas existentes en la mente del lec-
tor si aguéiicr no es consisterite con éstos
(Anderson y Pedrson, 1984: 48). A fravés
del input que recibe en el texto, el apren-
diz de una segunda lengua puede, pues,
madificar los esquemas que ha creado
acerca de ésta, pues la lengua es tam-
bién un fipe de esquama (Eskey, 1988:
96); si dichas modificaciones son ade-
cuadas, mediante la lectura mejorard su
competencla linguistica y se potencia-
rén las estrategias de aprendizaje que
ayudan en esas modificaciones,

Los esquemas estan organizadaos y uni-
dos entre st de maneras diversas, segun
se refieran a la estructura formal, retéri-
cqd y organizativa de los textos o d su
confenido. Algunos aufores proponen
clasificaciones de os esquernas sobre
la base de estg distincién Fillmore, 1981;
Canrrell, 1983). En el aulg, la utiidad de es-
tas tfaxonemias radica en que, antes de
trabadjar con un texfo, el profesor se pus-
de servir de ellas para predecir de una
manerd sistermdtica los esquemas que
deben activarse en el camino hacla la
comprension; una vez idertificados los
esguemaqs, el profesor puede también
pofenciar su activacion en la mente del
alumno, e incluso crearlos, en undg fase
previa a la lectura, Esta fase no es, de
ningUn modo, obligatoria, por el mismo
motive por el que tampoco se pueds
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asumir que los alumnos sdlo deben leer
acerca de lo que ya conocen (Silbers-
tein, 1994). Junto con ki nformacion lin-
glistica necesaria, puedeé que los alum-
nos sélo necesiten unos conocimientos
previos minimos para enfrentarse al tex-
fo, la explotacién efectiva del cual de-
pende, en dtima instancia, del buen cii-
terlo del profesor.

En la enseficanza de segunddas lenguas,
resultal Gtil fener en cuenta la Teoria del Es-
guema a la hora de diseniar una meto-
dologia conducente al aprendizaje. Sino
se consideran los conocimienios previos
del alumne y na se contempla la posibi-
lidad de que éstos difieran de los cone-
clmientos del haklante nalivo, no se com-
prenderd la naturaleza de log problerndas
de comprension del alumne v, en definl-
tiva, la metodologia no serd efectiva. Por
ofro lado, la Teoria del Esguena puede
ser Util para la Investigacion en segundas
lenguas o, mds concretomente, en la de-
feccidn y andlisis de problemas que sur-
gen en el aula de segundas lenguas. En
este senfldo, este estudio explora las Clifi-
cultades que experimenta el lector no
nativo ante la supresion de un contexto
previo d la lectura, que permitida la actl-
vacion de esquemas antes de leer, v las
consecuencias que esfo tiene para Ia ac-
tivaicidn de los esquemnas adecuados Gla
seleccion e interpretacldn de 1a infor-
rnacidn.

1.2. Lo contextudlizaciéon como
elemento necescrio en la
lectura: el fitulo

El fitulo de un texto no se debe ver en
ningln caso como und simple efiqueta
cuya Unica funcién es la de Incitar a la
lectura. En la clase de lenguas, junfo
con aclividades de pre-lectura tales
como las discusionss en grupo o la lluvia
de ideas, los fitulos sirven pard que los
alumnos se sitien en el texto anfes de
enfrentarse a él y puedan predecir su

contenido, A través del titulo, la con-
textualizacion previa Q la lectura ayu-
da aia seleccidn de los esquemas ade-
cuados para la comprension del fexto.
Segun Schwarz y Flammer (1981: 61}

A (liite) Is expected fo select and acti-
vate a schema from an already existing
repertory of schemata and thus, fo pro-
vide the reader with the general sche-
mafa af the beginning, to protect the
elements from being dismissed before
their contribution fo the whole is un-
dersfood, and to permit the reader fo
concenfrafe on the encoding of the Im-
portant ideas. '

La literatura comobora la importancia
del tftulo como elernento contextuali-
zador, En un estudio realizado con an-
glo-parantes, Bransford y Johnson (1972)
midieron como afectaba a la com-
prensidon de un fexto el informar al suje-
to del contexto previamente para con-
cluir que aguellos sujetos que conocian
el fitulo antes de escuchar el texdo, lle-
gaban ¢ ung comprension mucho ma-
yor de éste, En sus propias palabrds,
a(the tifle’s) critical role appears to be in
helping (sublects) creafe contexts that
can beé used fo comprehend the pas-
sages in the first placen (. 724), Ala mis-
ma conclusion llegaban Schwarz y Flam-
mer (1981) en su investigacion con el
cuento tradicional. En este caso. 10§ suU-
jetos del experimento leian un cuento
con o sin un fitulo temdtico. que es
aguel gue contiene al menos unda o dos
palabras gue apunian directamente d
los contenidos del texto que sigue.

2. Descripecidn de la
-~ investigacién

2.1. Caracteristicas del texto

Como deciamos en Id seccidn anterior,

. este estudio se centrd en el andlisis del
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fitulo como componente bdsico para
la activacion de los esquernds necesg-
tos —y por tanto para la comprension
satlsfactoria del texto— en la lectura en
segundas lenguads. En concreto, nos
centramos en la leciura de un texto pe-

rlodistico auténtlco en lengua inglesa-

por parte de hablantes de inglés como
segunda lenguad cuya primera lengua
es el espanol, con el fin de comprobar
hasfa qué punto es beneficiosa la pre-
sencia del fitulo y gué efectos causa su
ausencia.

Para ello, se ellgid una noticia princi-
palmente por unda razén: en el discurso
periodistico, el fitulo es parte inherente
de la estiuctura del texto, en el cual tie-
ne un peaso especifico y una funcidn de-
finida, que es normalmente la de anfi-
cipar el tema central de la noticia ?,
Generalmente, las noticias en inglés si-
guen un esquema protfotipico o supe-
restructura (Van Dijk, 1990), bajo la cual
se engloban los distintos apartados, que
son (en la fraduccién de Gonzdlez Ro-
drigusz, 2001): (o) el sumario, gue se sub-
divide en el encabezamiento y el pri-
mer pdrrafo del cuerpo principal; (b),
los acontecimientos: por un lado el
acontecimiento principal vy por otro los
anfecedentes de la noficia; (¢) las con-
secuencias y () los comentarios. En el
esquerna de Van Dijk, el fifulo ol que nos
referimos en esta investigacion corres-
ponde al encabezamiento de ki sec-
cidn (). Creemnos que prescindir del fi-
tulo en una noticia, mds que en ofros
tipos de discurso, supcne frastocar la es-
tructura del texto v omilir Ia presenta-

4 Eltitular ds la neticia tamblén tiene a veces la
funclon de tlamar la atencldn del lector y otras ve-
ces su objetivo es presentar el tema a fratar de ma-
nercmds genaral que informativa; csl, kos titulcires se
pueden clasificar en los que si fienen [a funclon de
anticipar ta noticta a modo de resumen, tlamados
«informativose v los que persiguen estos dos Ultimos
objetivos: dlamditivoss y sgengricoss (Ledn, 1996).

cién de la informacidn contenida en él,
impldiendo, antes de la lectura, la acti-
vacidn de los esquemas necesciios para
comprenderlos,

A pesar de que se trata de un texto pe-
riodistico auténtico, lo cual puede hacer
supocner gue su 1éxico es complejo, un
estudio piloto previo con 10 sujetos del
mismo nivel de inglés cue los sujetos de
esta investigacion reveld que los prime-
1os desconocian sélo el 4'3% del tofal de
palabras. Por tanto, la densidad de pa-
labras desconocidas prevista se en-
cuenira entre los siguientes pardmetios:
se superd el 2% gue parece garantia de
cormprensicn (Nation y Coady, 1988) con
el fin de permifir una posible diferencia
significativa entre la lectura con o sincon-
textudlizacion previg; sin embargo, no se
alcanza el 6% que parece ser el limite
dconsejable de patabras desconocldas
en textos auténticos (Nation, 1990: 116),

El formcito en que se presentd la noticia
tfrataba de asemejarse al petiodistico
con el fin de que el alumne pudierg
identificarlo como tal vy enfrentarée &l
de acuerdo con las expectativas que
tftene acerca de un texto de este gé-
nero. Una copia del texto y de la activi-
dad de comprensidn lectora taly como
les fue entregado a los sujetos de la in-
vestigacién se puede encontrar en el
apéndice de este articulo.

2.2. Los sujetos de la investigacidn

La investigacidn se llevd a cabo conun
total de 90 alumnos pertenecientaes a
dos grupos de primer curso de fa espe-
cldlidad de Educacion Primaria de la di-
plomatura de Magisterio, todos ellos ha-
blantes nativos de esparicl gue cursaloon

5 El texto seleccionade perfenece a ld publlcd-
cién local «Chronicler, de Montana, Estados Unl-
dos.
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una asignatura froncal de especialidad
de lengua inglesa de nivel infermedio.
A estos 90 alumnos se los dividid de ma-
nerq dfeatoria en fres grupos diferentes
de 30 alurmnos, con el fin de asignar
cada uno de ellos el texto acompanao-
do o no de contextualizacidn previa en
inglés o en espanol.

2.3. Procedimiento seguido para la
recogida de datos

A los sujetos, que, como deciamos an-
teriormente, estaban divididos en fres
grupos, se les dio el fexto v la actividad
de comprensidn lecfora de acuerdo
con el siguiente criterio: los grupos A y
B recibieron el fexto con el fitulo, en es-
panol y en inglés respectivaments; el
grupo C recibié el texto sin fitulo.

Previamentes ¢ la entrega det texto, para
tener la certeza de que la atencidén de
fos sujetos elegidos para ver el fitulo se
cenfraba durante unos instantes exclu-
sivamente en éste y se activaban los es-
guemas necesarios, se proporcioné a
los grupos Ay B la sigulente informacion:

— Grupo A: «Traducido al esparol, el fi-
tulo del texto que vas A leer a condi-
nuacion es: “Adolescente cambia su
nombre por Pesca de la Trucha en
Améiica.”»

— Grupo B: «El fitulo del fexto que vas a
leer a continuacion es: ™ Teen changes
his narme fo Trout Fishing in America.”»

Por otro fado, al grupo C se le entregd
el texto en inglés, sin ninguna explica-
cién ni aclaracion.

Los alumnos disponian de 20 minutos
para leer el texto y responder a las pre-
guntas de comprension lectora que lo
acompanaban, todas ellas del tipo mul-
tiple cholfce con cuatro posibles res-
puestas (A, B, C y D), de las cudles sdlo

una era correcta.

Un primer frafamiento de los datos re-
veld que una de las preguntas de la ae-
flvidad de comprensidn lectora (con-
cretamentes la nimera dos) habia sido
disefiada incorrectamente puesto que
permitia dos respuestas acettadas y tuvo
que ser invalidada; Por tanto, ta pun-
tugcién méaxima de la actividad fue @ y
no 10.

Los noventa tests obtenidos (freinta por
cada grupo) fueron analizados para cve-
riguanr: (o) si existia relacion significativa
entre la contextualizacidon mediante ta
exposicién al fitulo y un mejor rendimiento
en la actividad de comprension lectora
—enire los resultados de tos grupos Ay B
por un lado, vy los del grupo C por otro—
y (b), si era posible encontrar fambién
una diferencia significativa entre los da-
tos de los grupos A y B, es decir, bien
enfrenfarse al texto previa exposicidn al
fitulo en la fengua materna o bien, dl ha-
cetlo en la segunda lengua.

En cuanto al apartado (). como se
puede observar en la tabla 1, la media
de respuestas correctas obtenida por
los grupos A (fitulo en espariol) y 8 dfitu-
lo en inglés) se puede considerar signi-
ficativamente mayor gue lamedia de C
(sin titulo); concretamente en el caso
de la diferencia entre los grupos Ay C,
el primero aventaja al segundo en prac-
ficamente un punto y medio (6,23 sobre
9 frente a 4,87 sobre 9 respectivamente),
En la tabla 1 fambién se ve reflejado
gue las medias extraidas para cada gru-
po son representativas de los resultados
individudles de o5 sujetos, como mues-
fra la desviacidn fipica obtenida en los
fres casos, especialimente enlos grupos
Ay C, con resuitados ciertamente simi-
lares (A =+ 1,3y diC =+ 1,32).
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Medla cirltmética Desviccion tipica
Grupo A 1.3
Grupo B 1.4
Grupo C + 1,32

Tabla 1. Respuestas acertadas en la actividad de comprension lectord

La diferencida entre, por und parte, 1os
grupos A v B y por otfra, el grupo C se

puede apreciar mas claramente en la
grafica 1.
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Grdafica 1. Respuetas acertadas en la actividad de compresion lectora

Por otro lado, tratando de dar res-
pussta a la pregunta planfeada en el
apartado (b} al principlo de esta sec-
clén, es decly, centrédndonos en los gru-
pos Ay By en la comparacidn de sus
medias de contestaciones correctas,
vemos que, efectivamente, los dafos
arrojan una diferencia entre la actua-
cién de ambos grupos, siendo en ge-
neral aquellos sujetos que leen el fitulo

en espanol los gque obtienen un mejor
resultado (6,23 de media en el grupo
A frente a 6,03 del grupo B), pero con-
sideramos que la diferencia no es sig-
nificativa como para afirmar de forma
concluyente gue la lectura del titulo en
lat lengua materna facllita la activacion
de los esquemas necesarios mdas efi-
cazmente que su lectura en la segun-
dda lengua.
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siones

En primer lugar, esta linea de investiga-
cidn Hlene varias implicaciones meto-
doldgicas para la ensefdanza de se-
gundas lenguas en general, y de TEFL®
en particular. Por una parte, desde un
punto de vista general, la aplicacidon en
el aula de la Teoria del Esquema que
se ha presentado en estas lineds con-
lleva una percepcidn muy particular del
proceso de lectura vy de las posibles
complicaciones derivadas de éste. Se-
gun este enfoque, antes de la lectura
resulta Uil considerar qué esquemas es
necesario activar para la comprensién
del texto y distinguir entre esquemas lin-
guisticos o formales, relacionados di-
rectamente con el nivel de competen-
cia linguistica del alumno, y esquemas
de contenido, que puaden ser propios
de la culfura de la segunda lengua y
desconocidos para el lector no nativo;
la metodologia que se saguird en el
aula se verd condicionada por el resul-
tado de este- andlisis. Ademds, al alum-
no se le asigha un papel fundamental
en el proceso, dl reconocer la relevan-
cla de sus conocimientos previos en la
interpretacion del texto. Al no estar pre-
fijados de antemano ni el aclerto ni el
fracaso de las respuestas del alumno,
la situaicidn de aprendizaje serd mds fle-
xible.

Por ofiq parte, en estas lineas hemos
probado gue la presencia del fitulo pa-
rece guicar efectivamente dl lector de
una segunda fengua en su blsqueda
de esquemas para su activacion vy la
subsigulente comprenslon satisfactoria
del texto. No parece ariesgado afirmar,
entonces, que la prepdracion a la lec-
fura ayuda al aprendiz de segundas ien-

¢ Siglas en inglés de Teachlng English as a Foreign
Language: en espanol; «g ensenanza del inglés
come lengua extranferas,

guas en la comprensién vy, por tanto,
conduce al aprendizaje. El andlisis del
grado de incidencia en la comprension
lectora del titulo como recurso meto-
dolégico v de otros recursos de pre-lec-
tura podria facilitar el disefio de una
metodologia que confemple la acti-
vacion de los esquernas necesarios de
manerd controlada para el desarrollo
de estrafegias de leciura y de la des-
freza de lectura en general, Un estudio
cuantitativo fongitudinal en el que el
grupo experimental —expuesto o un fra-
bajo sistemdtico con actividades de
pre-lectura— vy el de control fueran eva-
luados en base a su comprensidn lec-
tora aportaria mds datos en esta di-
reccidn. También seria inferesante medir
las consecuencias que tiene para el
dlumno su preparacion consclente para
la activacion de los esquemas ade-
cuados.

Finalmente, una confinuacion de la in-
vestigacion con los sesenta participan-
tes de los grupos A v B podiia arrojar
mds datos sobre la cuestion, sin resol-
ver en aste articulo, de si la contextua-
lizacion previa en la lengua materna
conduce sistemdficamente a una ma-
yor comprensién que si tiene lugar en
la segunda lengua. La lectura de un
texto de caracteristicas similares a las
del texto del presente estudio por par-
te de los mismos sujetos —esta vez los
del grupo Aleyendo el titulo en inglés v
los del grupo B, con el titulo traducido al
espanol—, y un posterior andlisis de co-
rrelacion entre ambas varlables (lectu-
ra del titulo en espanol v en inglés)
cuando se dan en un mismo sujeto,
ayudaria a delimitar el grado de rela-
cion entre las dos posibildades y con-
Tibulria ol debate sobre la pertinencia
del uso de la lengua materna en los cla-
ses de segundas lenguas.

Indivisa, Bol. Estud, Invest., 2005, n.” 6, pp. 69-81
ISSN: 1579-3141




«Did you get it?» La relevancia del titulo para la cornprension lectora
en el aula de inglés como segunda lengua

APENDECE

a. Eltexto:

TEEN CHANGES HIS NAME TO TROUT FISHING IN AMERICA

CARPINTERIA, Calif. A teen-ager
casting about for a new name has
reeled In a gelden one: Trout
Fishing in America.
5

The 17-year-old wanted to do
something different for his
upcoming graduation from
Carpinteria High School. So he

10 went to court last week fo legally
change his name from Peter
Eastman, Jr. fo Trout Fishing in
Ameticd,

15
Trout sciid he decided to change
his name to break away from
tradition. «f am just saying | am not
a kid anymore. | want to be my

20 own pearson».

The name was inspired by Richard
Brautlgan’s 1967 counter-culture
classic, «Trout Fishing in American.

b. Actividad de comprension lectora:

Reading comprehension activily.

25 «f really ke the books, Trout said.
«He looks af the world in a way |
fiken.

Peter Eastman, Sr. scid he supports

30 his son’s declsion, but said that the
family torch has been passed to a
fish,

Still, the senior Eastrnan paid the
35 $182 name-change filling fee as a
graduation present for his son. It
should become official in a couple
of weeks and the name Trout
Fishing in Arnerica should appear

40 on his diplomda in June.

The boy’s motherisn’t sure what fo

call her son, «Trout Fishing in

America is a little long» Addie
45 Green said.

Contesta a las siguientes preguntas de acuerdo con el texto que acabas de leer.

1. «lroub es:
. un nombre.
b. un pescador.
C. unpez

d. unlibro.

LQUé entiendes por weeled im en
lafinea 37

. olvidar,
b, oi.

¢, encontrar.
d

pescar,
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LU es wupcoming» en i linea 77

a. untipo de graduacién,

b, poco frecuente,

c. proximd.

d. algo relacionado con ld car-
pinteria.

El chico cambid su nombre porgue:

a. le gustaba mucho pescar.

b. no le gustaba su nombre ante-
ftor,

c. querta impreslonar ¢ la gente en
su graduacion.,

d. guetia convertitse en alguien es-
peclal.

Richard Brautigan es:

. un musico clésico.

b. el autor de un famoso libio.

C. un pescador famoso.

d. el nombre que queria ponerse
el profagonlsta.

LEiBN s «Hen en la linea 257

a. el adolescente,
Peter Eastran.

b.
c. Richard Brautigan,.
d. Trout,

QS informacion fenemos acercd
del padre?

a. estd descontento con la deci-
sidn de su hijo.

b. estd preccupado por ka legal-
dad del nombre,

C. apoydg a su hijo y ademdas le
paga el cambio de nhombre.

d. estd loco puesto que cree que
su hijo es un pez.

La expresion «fo pass the farmily torcke
en las lineas 29-30 quiere decir:

a. hacer alge diferente e inespe-
rado.

b, pasar las tradiciones familiares
A las nuevas generaciones.

c. pasar el nombre de famllia a la
nueva generacion.

d. convertirse de chico en pez.

El nuevo nombre:
a. ya es oficial.
b. essélo un mote,

c. no es oficial perc 1o serd pron-
to.

d. no puade hacerse oficial.

10. La madre:

., estd preocupada.
b. estd desconcertada.

C. no cree que el diploma deba
tener un nombre tan largo.

d. cree que el diploma no serd vé-
lido por tener un nombre tan lar-

go.
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