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Resumen

En el plano de la educacion preescolar
la idea de aldea global se ha conver-
fido en esencial para preparar al nino
en la lectura de los mensajes audiovi-
suales a través de métodos activos de
preguntas y de la reflexion que le per-

mita desarrollar capacidades como la
observacion y la actitud critica.
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Asbstract

At the level of pre-school education the
idea of the global village has become
essential o prepare the child in the rea-
ding of audio-visual messages through
active methods of questions and self-
reflection that allows develop skills such
as observation and aftitude crificism.
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1. Introducao

Durante a segunda metade do século
XX O progresso das sociedades caracte-
rizou-se pela emergéncia da «aldeia glo-

bal», resultado do avanco tecnoldgico
em diferentes dreas, cujo desenvolvimen-
o progressivo e acelerado provocou pro-
fundas modificacdes em todos os cam-
pos da sociedade. Este processo global
influenciou fodos os sectores do sistema
social e, nomeadamente, a educagdo.
Ao nivel da educacdo pré-escolar tor-
nou-se essencial preparar a crianga pard
a leitura da mensagem audiovisual, atra-
vés de metodologias activas, de interro-
gacdo e reflexdo que lhe permitam
desenvolver competéncias como a
observacdo e a atitude critica.

Nesta linha de pensamento Carioca e
Esparteiro (2002:9) afirmaram que

(...) as questdes do educar para os
media, das abordagens de novas
formas de linguagem e da com-
preensdo das mesmas, tornam-se
assim campos obrigatérios de refle-
x&o e formacdo logo a partir da
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educacdo pré-escolar, primeira eta-
pa da educagdo bdsica no proces-
so de educacdo ao longo da vida,
numa légica enquadrada por teo-
rias do desenvolvimento psico-peda-
gdgico.

€ que, no seu espirito, tém o propdsi-
to de «estimular o desenvolvimento
global da crian¢ca no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incu-
tindo comportamentos que favore-
cam aprendizagens significativas e
diferenciadas» (Ministério da Educao-
cdo, 1997: 18).

Observamos assim, por um lado, o
aparecer de uma atitude critica rela-
fivamente a este assunto logo a partir
da educagdo pré-escolar e, por outro,
cada vez mais se valoriza a importén-
cia da tecnologia, enquanto forma de
linguagem, que possibilita desenvol-
ver diversificadas situacdes de apren-
dizagem, tornando possivel a promo-
¢do de ambientes formais e/ou
informais de aquisicdo de aprendiza-
gens, optimizando a qualidade dos
processos.

E um facto incontestavel que as crian-
¢as crescem e vivem rodeadas de
imagens, modificando a sua cultura
audiovisual e os seus habitos percepti-
vOos enquanto processos mentais. As
tecnologias da informacdo e da
comunica¢do modificaram a forma
da crianga perspectivar o mundo
actual, e que segundo Carioca e
Esparteiro (2002:10), fornam «a percep-
¢do do real mais globalizante», colo-
cando ds escolas novos desafios «pers-
pectivando nas suas vivéncias e
prdticas esta realidade, a qual perten-
ce uma geragdo que ja nasceu olhan-
do para a televisdo» (id: 11).

A mudanca dos habitos exige que a
escola entenda esta mudanca e a

integre nos seus desenhos curriculares.
Desta forma e segundo Carioca (1999)
cada vez mais se exige ao educador
uma constante reflexdo acerca des-
tes processos, que evidenciam a
necessidade de infroducéo da tecno-
logia no apoio aos contextos de for-
macdo.

E, também, desde muito cedo, que as
crigngas senfern e demonslram um
enorme interesse por jogos interactivos
(e.g.os Playstations), o que facilita a pas-
sagem para o rato do computador;
assim com simples explicacdes faciimen-
fe enfendem o mundo da tecnologia,
gue parece estar em consondncia com
o dinamismo do seu pensamento. A
atracg¢do pela tecnologia do compu-
tador e o seu sucesso ao nivel da edu-
cacdo pré-escolar é evidenciada pela
destreza com que mexem num apare-
Iho que foi concebido a pensar exclusi-
vamente no adulto.

No contexto portugués € ainda limitada
a literatura especifica acerca dos efei-
tos da tecnologia na Educacgdo Pré-
Escolar e os projectos de investigacdo
sdo praticamente inexistentes. A insufi-
ciéncia de estudos sobre a utilizac&o
pedagdgica do computador e aplica-
¢oes multimédia, assim como a fraca
utilizacdo deste tipo de produtos no jar-
dim de inféncia sdo, de facto, alguns
dos aspectos que caracterizam a pre-
sente situacdo em Portugal, & seme-
Ihanga do cendrio europeu (Behrman,
2000).

Na opinido de Berhman (2000), cada
vez mais as crion¢cas ocupam o seu
tempo com o computador, em casa e
na escola; contudo, surpreendente-
mente, pouca pesquisa sistematica
examinou os efeitos do seu uso nas
criangas. A Educacdo Pré-Escolar é
uma etapa por exceléncia privilegiada
para a emergéncia de novas aprendi-
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zagens que se revelam de grande
importancia. No entanto, como refere
Folque (2002), a utilizacdo do computa-
dor em contexto educativo como mais
uma ferramenta ao servico do educa-
dor e da crianca na Educagdo Pré-
Escolar encontra-se ainda numa fase
muito elementar.

escolas e, em termos de avalia¢gdo, a
quase auséncia de padrdes de quali-
dade pedagdgica,

A Educacdo Pré-Escolar assume como
um dos seus principais objectivos pre-
parar as criangas e «despertar o gosto
por aprender e desenvolver os «pré-
requisitos» essenciais a uma boa inte-
gracdo escolar. Nesta légica, as Orien-
tacdes Curriculares, enquanto
sugestoes globais, ndo se limitam ape-
nas ao aperfeicoamento de aspectos
relacionados com o desenvolvimento
pessoal e social da crian¢a mas, tam-
bém, com aspectos relacionados com
o seu desenvolvimento infelectual,
conforme se afirma: «A utilizacdo de
meios informdaticos, a partir da educa-
cdo pré-escolar, pode ser desenca-
deadora de variadas situagdes de
aprendizagem, permitindo a sensibili-
zacdo a um outro codigo, o coédigo
informdatico, cada vez mais necessd-
rio» (ME, 1997: 72).

A este respeito Carioca (2004:5) refere
que a maior parte dos jardins de infan-
cia em Portugal«ndo possui equipa-
mentos e software em quantidade e
qualidade suficientes, os docentes tém
uma formagéo inadequada e/ou insu-
ficiente para o desenvolvimento de
processos de formag&o no quadro das
novas realidades». O mesmo autor
acrescenta fambém que «os apoios a
nivel das estruturas centrais sGo escas-
sos e as politicas que se geram séo por
vezes confraditérias criando impasse
ou recuon (Id: 7); no entanto, e em sua

opinido, conforme o estudo afestou é
evidente a predisposicdo dos educa-
dores de infancia para aintrodugdo e
utilizacdo da tecnologia nas salas reve-
lando abertura a mudanga e & utiliza-
cdo dos meios na sua actividade pro-
fissional.

2. Material e métodos

Tecnologias em ambiente do pré-
escolar, dos pressupostos de
fundamentacdo aos efeitos na
aprendizagem

a) Dos fundamentos para a
introdugéo da tecnologia

E um facto assumido que as Tecnolo-
gias da Informag¢do e Comunicagdo
s@o uma certeza incontorndvel na acti-
vidade de qualquer instituicdo educo-
fiva actual e que urge uma reflexdo pro-
funda acerca desta realidade na escola
portuguesa, do nivel da sua implemen-
tfacdo na educagdo pré-escolar.

Etapa primeira na formagdo integral da
crianca deve ser assumida a integra-
cdo da tecnologia como factor de inte-
gracdo social. Para a crianga dos 3 aos
5 anos, 0 CD-ROM, por exemplo, pode
contribuir decisivamente para o desen-
volvimento de capacidades de obser-
vacdo e reflexdo, de coordenagdo psi-
co-motora ou para estimular os seus
sentidos. As potencialidades do multi-
média tornam-no um instrumento de
exceléncia, j&d que redne simultanea-
mente a imagem, a cor, 0 som e, din-
da, todos os efeitos visuais e sonoros que
conseguem despertar e manter a afen-
¢do da crianga.

O que nos inferessa, enquanto investi-
gadores acerca da tecnologia no jar-
dim de inféncia é reflectir acerca da
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forma como esta é proposta, que
modelos de integra¢do/utilizacdo sdo
implementados e como isso proporcio-
na & crianga ndo sd novos modos de
dprender mas, fambém, como também
novos modos de aprender a aprender
e de desencadear automaticamente
meios proprios de se relacionar com o
mundo que a rodeia, situando-se o ful-
cro da questdo na qualidade das
aprendizagens e do ambiente da sala
de jardim de inféncia. A sua integracéo
a nivel curricular apresenta-se como um
desafio emergente.

S&o varias as evidéncias no espaco da
investigagdio em psicologia do desen-
volvimento que certificam a influéncia
dos programas de educacdo pré-esco-
lar como forma de potenciar, estimular
e enriquecer o desenvolvimento global
da crianga a partir dos 3 anos (Zabal-
za, 2001). Neste sentido, e para que a
crianga possa tirar o méximo proveito
na primeira etapa da educacdo basica,
importa realizar investimentos, que asse-
gurem uma prdtica educativa de qua-
lidade. Em nossa opinidio, esta pratica
& seguramente estimulada pelo recurso
a utilizagdo das tecnologias da comu-
nicagdo e informacdo, entendidas estas
ndo sé como um simples recurso diddc-
fico, mas como uma ferramenta a utili-
zar na prdtica pedagdgica e nas acti-
vidades de sala de aula, com sentido
de aprendizagem, com finalidades
sociais validas que lhe confiram significa-
do.Esta ideia suporta-se no pressupos-
to, de que o fundamental n&o é ensi-
nar a crianca a usar computadores,
maquinas digitais, cdmaras de filmar
efc... mas principaimente, colocar estas
ferramentas do servico do seu desen-
volvimento integrall.

As questdes da infroducdo da tecnolo-
gia no ambiente do pré-escolar tém
sido, nos Ulfimos anos, objecto de dis-
cussdo e reflexdo na comunidade cien-

fifica. A este respeito Carioca et al.
(2005) referem com particularidade a
realizacdo, por parte da IBM (Bruxelas,
2003), de uma conferéncia europeia
sobre Ensino Pré-Primdrio na Sociedade
do Conhecimento. As conclusdes apon-
fam, a nivel europeu e regional, para
uma tendéncia das politicas dos Esta-
dos para a promocdo e apoio d utiliza-
¢do da tecnologia na educacdo pré-
escolar, fendo sido identificada uma
clara necessidade de investigar os pro-
cessos de aprendizagem na infAncia e
o papel das TIC ',

Em Portugal, embora o edificio legislati-
Vo identifique fodos os pressupostos para
a utiliza¢cdo da tecnologia no jardim de
infancia (cf. Orientacdes Curriculares
para a educac¢do Pré-Escolar; Perfil
Especifico do Desempenho dos Educa-
dores de Infancia e do Professor do 1.2
Ciclo do Ensino Bdasico-Decreto-Lei
241/2001 de 30 de Agosto), ndo tem
havido um investimento muito consis-
fente, como se pode verificar através
da inexisténcia de programas que visem
o fornecimento de equipamentos para
a educacdo pré-escolar, bem como
uma formagdo inicial insuficiente (j&
referidos por Ponte e Serrazina, 1998) e
formagdo continua também insuficien-
te (Santos, 2001) por parte dos educa-
dores de infancia.

Esta evidéncia do discurso tedrico e da
importancia da tecnologia é j& referida
na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Esco-
lar (Decreto-lei n.2 5/97 de 10 de Feve-
reiro), onde se afirma que a infroducdo
dos meios estimula o desenvolvimento
global da crianga em relacdo s suas
caracteristicas individuais, promove

' As TIC sdo aqui entendidas na sua acepgdo
ampla, i.e., situando na sua constelagdo os diver-
s0s meios e suportes proprios dos discursos da comu-
nicacdo mediatizada (suportes Gudio, video, scrip-
to e informatico).
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experiéncias de aprendizagem diversi-
ficadas e com significado, desenvolve
a comunicacdo e a expressividade
afravés da utilizacdo de mdltiplas lin-
guagens e promove d curiosidade.
Ilgualmente, as Orientacdes Curricula-
res para a Educagdo Pré-Escolar (1997)
ratificam esta linha de pensamento,
salientando a importancia da tecnolo-
gia para o desenvolvimento da crian-
ca. Neste documento afirma-se que os
registos audiovisuais « sdo meios de
fransmissdo do saber que a crian¢a vé
como ludicos e aceita com prazer»
(ME, 1997: 72).

Neste sentido «a educagdo pré-escolar
pode facilitar a relagéo audiovisual com
outras formas de expressGo, como O
desenho e a pintura, utilizando-o como
meio de informagdo e registo» (id.73),
assumindo-se a educag¢do para os
media como uma das vertentes da For-
macdo Pessoal e Social e do Conheci-
mento do Mundo. Iguaimente se refe-
re no documento que a

«utilizac@o dos meios informdticos, a
partir da educagdo pré-escolar,
pode ser desencadeadora de vario-
das situacdes de aprendizagem, per-
mitindo a sensibilizacdo de um outro
cbodigo, o codigo informdatico, cada
vez mais necessdrio. Este pode ser
utilizado em expressdo pldastica e
expressdo musical, na abordagem
ao cédigo escrito e na matemati-
cay, (ibid:73)

Este posicionamento legal reforgca a
ideia, assumida por muitos, de que a
crianca deve saber utilizar a tecnologia
como forma de desenvolver competén-
cias diversificadas e de forma adequa-
da e correcta. As criangcas devem
aprender a utilizar a fecnologia de for-
ma autdbnoma, com 0s seus pares, ou
com o educador, pois uma «crian¢ca
tecnologicamente lefrada é aquela

que sabe usar a tecnologia, a conside-
ra interessante, procura nela desafios,
sente-se segura e confiante nas suas
competéncias e que sente que se
envolveu numa interac¢éo e comuni-
cacado sociais» (Siraj-Blatchford, Sheri-
dan & Pramling Samuelsson, 2003, citfs
por Carioca et al.,2005: 22).

A educacdo pré-escolar deve também
«proporcionar ds criangas experiéncias
iniciais mais importantes para que pos-
sam compreender e, mais tfarde, utili-
zar a tecnologia de forma adequada.
De acordo com Siraj-Blatchford e Whi-
tebead (2003 cits por Carioca et
al.,2005: 23)

(...) estas experiéncias iniciais
incluem as brincadeiras com uma
grande diversidade de artefactos
tecnoldgicos e produtos de soffwa-
re (maquinas de filmar, computado-
res e telefones reais ou de brincadei-
ra, enfre outros). Também devem
incluir a chamada de ateng¢do das
criancas para as utilizagdes da fec-
nologia no mundo que as rodeiay.
b) A Tecnologia e as Competéncias
Essenciais da Crianca dos 3 aos 5
anos

Cada vez mais se sentem dificuldades
em lidar com sociedades que sdo bas-
tante marcadas pelo avango tecnold-
gico, que modifica o modo como pen-
samos e agimos. Esta é uma sociedade
de constante mutacé&o. Nesta perspec-
fiva de mudanca constante as fecnolo-
gias da informagdo desempenham um
papel relevante, esperando-se da esco-
la o confributo para que a crianga
aprenda a utilizar a tecnologia em seu
beneficio.

Este pressuposto coloca-nos a necessi-
dade de reflectir acerca das formas de
ensinar a crianca a utilizar a tecnologia
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e definir aspectos fundamentais que os
curricula deverdo desenvolver no que
respeita d introdugdo da tecnologia em
ambiente do pré-escolar.

A ténica coloca-se ent@o no conceito
de «competéncia». Que competéncias
essenciais deverdo as criancas dos 3-
5/anos adquirirem termos da utilizacéo
da tecnologia na sua actividade dia-
ria? A reflexdo acerca destas matérias
situa, em primeiro lugar, o préprio con-
ceito, que importa reflectir e definir con-
ceptuaimente, na sua acepcdo ampla,
e orientado para este nivel de ensino.

O termo competéncia pode assumir
diferentes significados, pelo que consi-
deramos importante clarificar qual o
sentido quando usamos este conceito.
Assim, referimo-nos ao termo «compe-
téncia,» como uma nocdo ampla a
qual abrange e contempla capacida-
des, atfitudes e conhecimentos e pode
ser entendido como um saber em cons-
frugcdo, que pretende impulsionar o
desenvolvimento conjunto de capaci-
dades e atitudes, que viabilizam a utili-
zagcdo dos conhecimentos adquiridos
em varias situacdes mais ou menos con-
cretas.

A aquisicdo de competéncias ao nivel
das Tecnologias da Comunicacdo e da
Informagdo para as criancas dos 3 aos
cinco anos, deve evidenciar a impor-
téncia desta fase do percurso de desen-
volvimento da crianga, procurando ao
mesmo tempo desenvolver uma efecti-
va articulagdo curricular no sentido de
promover a continuidade educativa
entre este nivel de ensino e o 1.2 ciclo
do ensino bdsico.

Em contexto de pré-escolar que com-
peténcias que deverd possuir uma crian-
¢a dos 3 aos 5 anos, em termos da uti-
lizagdo da tecnologia no ambiente
proprio do jardim de inféncia, com as

I6gicas implicagdes na sua transic@o
para o nivel seguinte de formacdo, o
1.2 ciclo do ensino bdsico?

Assumimos assim, e na mesma linha de
Siraj-Blatchford e Siraj-Blatchford (2003)
arelevancia da infroducdo da tecnolo-
gia na primeira infancia, entendida esta
No quadro de um conjunto de principios
que permitam boas praticas na utiliza-
¢ao? ) a utlizagdo deve ter um fim edu-
caftivo; i) deve permitir a colaboracdo:;
iii) deve permitir a infegracdo com outras
componentes do curriculo, iv) devem
ser escolhidas aplicagodes de facil com-
preensdo por parte da crianca; v) evi-
far aplicagdes com contetdos de vio-
Iéncia, ou que possam colocar em
questdo a seguranga da crianca.

Tendo em conta o contexto referencia-
do, & nossa opinido, que a utilizacdo da
tecnologia deve permitir & crion¢a, a
aquisicdo/desenvolvimento de compe-
téncias, a saber:

A) Competéncias de cardcter geral
e Desenvolver a capacidade de
inferacgdo social, de aprendiza-
gem colaborativa e cooperativa;
e Desenvolver o sentido de responsa-
bilidade pelo trabalho em equipa;
e Desenvolver a capacidade de
andlise critica relativamente & uti-
lizagdo das diversas tecnologias;
e Desenvolver a capacidade de
reflexdo acerca dos conceitos, apli-
car o conhecimento adquirido e
saber colocar e resolver problemas;
e Desenvolver a capacidade de
compreender que cada médium
fem uma linguagem prépria, que
deverd ser entendida em funcéo
do confexto em que se situa.

2 O exemplo referenciado é o da realidade brita-

nica, assumindo-se a identificacéo da mesma com
a actual realidade portuguesa.
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B) Competéncias proprias do discurso

scripto

e Capacidade para ufilizar o refro-
projector e documentar siftuagoes
da sua vida quotidiana;

e Capacidade para ufilizar o pro-
jector de diapositivos e reflectir as
situacdes documentadas.

C) Competéncias proprias do discurso

video

e Caopacidade para reconhecer que
o discurso televisivo é importante
na aquisicdo do conhecimento;
Capacidade para assumir uma
atitude critica face ao discurso
televisivo, assumindo-se que o seu
enorme poder predispde para o
seu uso quase infensivo;
Desenvolver a capacidade de uti-
lizacdo da cémara de video para
documentar situagdes da sua vida
real e dos contextos informais do
jardim de inféncia.

D) Competéncias proprias do discurso

informatico (incluindo Internet)

e Desenvolver o raciocinio 16gico, a
nivel cognitivo;
Desenvolver a psicomofricidade
fina e grossa;
Desenvolver as capacidades de
coordenacdo 6culo-manual e
orientacé&o espacial;
Adaquirir a capacidade de identi-
ficar as diferentes possibilidades
de criacdo, expressdo e aprendi-
zagem que oferece o computa-
dor (e.g. facilita a iniciagcdo a lei-
tura, escrita, cdlculo numérico
matemdtico e enriqguecimento de
vocabuldrio);
Capacidade para entender que o
jogo pedagdgico permite recriar o
mundo que o rodeia, entendido
com o sentido critico acerca do
mesmo;
Capacidade para entender que a
Internet permite a socializa¢cdo/

aprendizagem colaborativa e a
reflexdo acerca do mundo em
que vive, em termos das varias
cores, racas e estatutos sociais;
Desenvolver a capacidade de ser
capaz de comunicar com Os
outros, independentemente da
sua condicdo social, cor, raca;
Reconhecer que a ufilizagdo da
Infernet permite aumentar o volu-
me de informacdo disponivel e a
sua actualidade;

Capacidade de saber utilizar o
email para comunicar com 0s
outros, e apresentar e fransmitir
conhecimentos de forma alician-
te, recorrendo a meios multimé-
dia, como o texto, aimagem e a
musica;

Capacidade para entender que a
Internet permite responsabilizar a
crianca pela sua prépria aprendi-
zagem.

3. Resultados y
conclusiones

No nosso pais inimeras dificuldades se
tém colocado a integracdo curricular
da tecnologia, na educagdo pré-esco-
lar. A tecnologia evolui de forma rapi-
da e constante. A escola/Jardim de
Infancia ndo tem conseguido acom-
panhar este processo, embora a legis-
lacdo tenha procurado resolver estas
questdes, procurando infroduzir os
mecanismos de preparagdo para d
implementagdo de prdaticas efectivas.
O Decreto-Lein.2 6/2001 estabelece as
novas orientacdes curriculares e afribui
as Tecnologias da Informagdo e da
Comunicacdo uma grande imporfdn-
cia, podendo considerar-se um marco
na infegracdo das TIC em Portugal. A
importéncia atfribuida centra-se no seu
cardcter transdisciplinar, sendo 0s
docentes incentivados a frequentar
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acgoes de formagdo. Na educacao
pré-escolar este processo & ainda muito
jovem e inconsistente, embora as Orien-
tagdes Curriculares para a Educacdo
Pré-Escolar refiram essa necessidade 2,

As criangas que nasceram nos anos
oitenta viveram a grande fransforma-
¢do nos meios audiovisuais, desde a
oferta de canais de televisdo (canais pri-
vados) ao aparecimento da televiséio
por calbo e ainda & expansdo de canais
por satélite. Assistiram também ao
desenvolvimento dos jogos de video e &
evolugdo dos meios informdticos. Actual-
mente, assistem e exploram sem dificul-
dades as fransformagdes vertiginosas do
telemovel, os chamados de terceira e
quarta geragdo, com acesso & Infernet,

Actualmente as criancas tém acesso a
uma diversificada quantidade de tec-
nologia e percepcionam os media de
forma diferente. Vivem num contexto
onde estes media ocupam uma posi-
¢do de destaque no seu dia-a-dia e,
como é Obvio, estas mudancas reflec-
tem-se na sua relacdo com as aprendi-
zagens escolares e também na sua
socializagdo. Cada vez mais as criancas
possuem no seu quarto leitor de CD, tele-
VisGo, video, leitor de DVD, computador,
Internet e consolas electrénicas. O mes-
Mo se passa no jardim de infGncia com
a utilizagdo, cada vez maior, de tecno-
logias que recorrem & interactividade
(Infernet, computador multimédia).

®  Na&o existe ainda no nosso pais nenhum progra-

ma, idéntico aos existentes no 1.2 ciclo, que equi-
pe as salas da educagdo pré-escolar. Desta forma
os jardins de infancia da rede publica encontram-
$e na sua maioria mal equipados na drea das tec-
nologias e principalmente a nivel de computado-
res. Em muitos casos a existéncia de computadores
nas salas do pré-escolar depende da motivacdo
dos educadores de inféncia que depois de muito
«pedirem» as autarquias, empresas efc... 1& conse-
guem um computador...na maior parte das vezes
j@ bastante ultrapassado.

Ao nivel da Europa as criangas tém
padrdes de vida semelhantes no seu quo-
tidiano. Dividem o seu tempo pela esco-
la, pelos amigos, pela familia e, como néo
podia deixar de ser, com pelos media, que
desempenham um papel cada vez mais
importante nos seus tempos livres, exer-
cendo uma forte influéncia sobre a sua
educagdo, o seu relacionamento fami-
liar, o relacionamento com os seus pares.
Livingstone e Bovill (2001) a este respeito,
considera que nos estamos a distanciar
velozmente da imagem da familia tradi-
cional reunida na sala & volta da televi-
$G0 onde o pai a assumia o dominio sobre
a escolha dos programas a ver. Esta situa-
¢do de distanciamento da familia fradi-
cional acentua-se dinda mais pela enor-
me diversidade de media colocados em
casa & disposicdo das criancas e pelos
gostos diferentes dos pais originando aqui-
lo que Livingstone e Bovill (2001) denomi-
nam por «Viverem acompanhados, mas
afastados» (living together separately).

O uso apropriado das tecnologias de
informag&o e comunicacdo na Educa-
¢do Pré-Escolar tem sido alvo de preo-
cupacdo de alguns estudos em Portugal
(Filho, 2000; Franco e Chagas, 2000) dofir-
mando-se que a utilizacdo do compu-
tfador como forma de inserir a crianca
na sociedade de informagdo, serd pos-
sivel efectuar através da utilizacdo de
software educativo multimédia mas,
também, através de programas de
desenho como o Paint e outros.

«Os jovens em idade escolar devem
beneficiar do acesso & informacao
disponivel nas redes digitais e dos
poderosos instrumentos da socieda-
de da informagdo para processa-
mento de texto, imagem e som,
nomeadamente através de aplica-
¢oes multimédia, jogos e aplicacdes
interactivas, que combinam o entre-
tenimento com a aprendizagem, o
lazer com o desenvolvimento de
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capacidades mentais e de melho-
ria de reflexos (...)» (Missdo para a
Sociedade de Informacdo, 1997: 15).

Neste contexto, o papel do educador
de infancia é fundamental, pois a ade-
quacdo do uso de determinada fecno-
logia em contexfo educativo, remete
sempre para a sua opinido. Na opinido
de Leal (2005: 33), «o educador pode ser,
ou antes &, o modelo de conquista, de
apoio, de experimentacdo que as crian-
cas tém no seu dia-a-dia: o educador
tem a capacidade de levar os alunos a
sentirem-se motivados e despertfos para
novos desafios». Na mesma linha de refle-
x80 Zabalza (1998: 160), refere que

«o papel do adulto &, basicamente,
criar situacées que desafiem o pen-
samento actual da crianga e, assim,
provoquem o desequilibrio cogniti-
vo. Com essa colabora¢cdo do adul-
o, a crianca renova por simesma O
seu compromisso activo e individual
com a situagdo ou com o problema.
E esse compromisso activo e indivi-
dual da crianca que, apesar da con-
tribuicéo necessdria do adulto, cons-
fitui o verdadeiro motor da
construcdo do conhecimento»

A crianca em idade do Pré-escolar gos-
ta de se sentir autébnoma ao redlizar
com sucesso variadas tarefas frente ao
computador. Cabe ao educador, den-
tro de um clima de aprender-brincan-
do, criar um certo «desequilibrio», de for-
ma a conduzir a crian¢ga d umad
expansdo das suas experiéncias no
computador (Haugland, 2000). Brickman
e Taylor (1996:176), numa abordagem
ao modelo High/Scope*, referem que
aintegracdo de computadores & siste-

4 Curriculo de base desenvolvimentista para a

educacdo de infancia criado em 1960, por David
Weikart, nas escolas publicas de Ypsilanti, no Esta-
do Norte Americano de Michingan,

mdtica e, apbs varias experiéncias, che-
gam ds seguintes conclusdes: i) o fraba-
Iho em computador & compativel com
o estilo de aprendizagem activo e pra-
tico que é natural nestas idades, ja ndo
pensamos que o mundo dos computa-
dores seja uma versdo abstracta do
«mundo real», distante do estilo de racio-
cinio das crianc¢as®.

Através da observacdo é possivel ao
educador determinar dificuldades espe-
cificas ou graus mais evoluidos de
conhecimento que a criangd possud e
situd-los, assim, correctamente no cur-
riculo ou programa (Chang, 2001). Para
este autor, observar a crianga quando
frabalha no computador € uma das for-
mas ideais para conhecer como adqui-
re conhecimentos e qual o seu grau de
competéncia com a fecnologia. Igual-
mente, afirma que algumas crian¢as,
ainda antes de entrar para o jardim de
infancia, utilizam o computador com
muita facilidade, enquanfo que outras
nunca o fizeram, sendo fundamental a
observacdo destes factores por parte
do educador.

Esta observacdo permife ainda desco-
brir alguns interesses e preferéncias de
actividades que a crianga nunca refe-
riu verbalmente pois, por vezes, existem
actividades como «ler historias, que a
crianca ndo gosta de fazer com livros
fradicionais, mas que gosta de o fazer
no computador.

Parece-nos Gtil analisar também, ao
nivel das insté&ncias responsaveis pela
definicao das politicas educativas, a
forma como é recomendada a inte-
gracdo das Tecnologias da Informagdo
e da Comunicag¢do. Nesta linha, as
Orientacées Curriculares para a Edu-

5 Pgra uma maior aprofundamento desta matéria
consultar hﬂp://childrenondcompufers.com/
articles/seleting_developmentally_appop.htm
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cacdo Pré-Escolar (1997) referenciam
O seguinte:

«A utilizag&o dos meios informdticos,
a partir da educacdao pré-escolar,
pode ser desencadeadora de vario-
das situagdes de aprendizagem, per-
mitindo a sensibilizac&o a um outro
cddigo, o cédigo informdatico, cada
vez mais necessdrio. Este pode ser
utilizado em expressdo plastica e
expressdo musical, na abordagem
ao codigo escrito e na matemdtica»
(Ministério da Educacdo, 1997: 72).

De acordo com Carioca (2004), impor-
fateriguamente em atencdo, os objec-
fivos da educagdo pré-escolar, que no
seu dmbito global apontam para a pro-
mog¢do de formas de aprendizagem
que estimulem a crianca a capacidade
de pesquisa, o desenvolvimento do seu
espirito critico, que Ihe permita resolver
pequenos problemas do seu quotidia-
no. Assim, assume-se que o educador
de infancia deverd facultar as criancas
um melhor acesso a experiéncias e
vivéncias, e a uma diversificacdo cada
vez maior de recursos, criando espacos
proprios que facilitem o contacto com
as tecnologias e a sua exploracéo.

Também no Perfil especifico de Desem-
penho do Educador de Inféncia (2001),
pode ler-se na alinea d) do ponto 2, rela-
fivo & concepgdo e desenvolvimento
do curriculo «No a@mbito da organiza-
¢do do ambiente educativo, o educa-
dor de inféncia: (...)

d) Mobiliza e gere os recursos educati-
VOs, nomeadamente os ligados ds tec-
nologias da informagdo e da comuni-
cagdgo;» (Decreto-Lei n.2 241/2001),
acentuando, sem dlvida, para a rele-
vancia das tecnologias da informacao
€ da comunicagdo ao nivel da Educa-
¢do Pré-Escolar. Desta forma recai
sobre a formacgdo destes docentes e

sobre as instituicoes que a promovem a
responsabilidade de promover a sua
utilizagcdo, ndo sé de forma instrumen-
tal, através do dominio de aplicacdes
ou equipamentos, mas também de
mecanismos que desenvolvam nos
docentes as competéncias necessd-
rias A pesquisa, seleccdo e integracdo
de conteldos nas suas praticas lecti-
vas (Carioca, 2004).

A infegracdo das tecnologias no Jardim
de Infancia & mais um desafio que se
coloca aos docentes, pretendendo-se
que esfes adquiram competéncias téc-
nicas e pedagdgicas que Ihe permitam
utilizar as tecnologias de forma integra-
da no curriculo e na aprendizagem das
criangcas. O que exige ainda destes
docentes, uma reformulacdo de prati-
cas educativas e de dinémicas de tra-
balho. Esta perspectiva tem estado inter-
ligada a muitos processos de formacdo,
e naturalmente os docentes muitas
vezes intimidam-se com a visdo de rup-
fura que estd subjacente aos processos
de mudanga. E desta forma a utilizacao
da tecnologia constitui uma fonte de
inseguranca.

Desta forma, concordamos com Morei-
ra (2002) que defende que a formacgdo
em fecnologia deverd ultrapassar uma
concepgdo assinalada principalmente
pela preocupacdo de desenvolvimen-
to de competéncias técnicas e técnico-
pedagoégica, na utiizacdo de software e
hardware especificos. Preocupacdo
esfa, que continua a dominar muitos pro-
gramas de formacdo quer inicial quer
confinua, que NGo se preocupam com d
verdadeira utilizacdo pratica nos con-
textos de sala de aula, nem incentivam
a alteracdes das praticas educativas, Na
opinido do mesmo Moreira (2002:13) a
«formacdo de professores em tecnolo-
gias constitui-se, assim como um elemen-
fo crucial na aceitagdo e na adopcdo
das tecnologias na sala de aulaw,
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) A abordagem das questées da for-
macao do educador em tecnologia
implica situar quatro vertentes:

i valorizar a cooperacdo com institui-
coes de formagdo;

iy ter em atencdo os contextos reais de
frabalho;

iv) considerar imporfante os projectos
desenvolvidos nas escolas;

promover o envolvimento activo dos
docentes no processo de formagdo.

Acreditamos que as estratégias de for-
macdo sdo facilitadoras das praticas
que se consideram imporfantes No quo-
tidiano do educador, 0 gue, em nossa
opinidio, revela a importancia dos méfo-
dos de formacdo adoptados. No enfan-
to, nem tudo o que se considera ideal se
consegue operacionalizar no terreno
imediatamente, pois todos 0s processos
de mudanca requerem tempo e impli-
cam reflexdes, que nafuralmente, moti-
vam avangos € retrocessos.

E de salientar que, apesar de previsto
nas Orientacdes Curriculares e no
Decreto-Lei 241 de 30 de Agosto de
2001 (Perfil Especifico do Desempenho
dos Educadores de Infancia), a ufiliza-
cao da tecnologia ndo fem sido consi-
derado um aspecto prioritario, sendo
frequentes as dvidas acerca da mes-
ma em idade pré-escolar e seus bene-
ficios, havendo até quem considere que
esta integragdo s faz sentido com
criancas mais velhas (do 1.2 ciclo).

De acordo com Paiva (2002), o ensino
pré-escolar & aquele que regista menor
utilizac@o das fecnologias e aquele em
que os professores apresentam mais des-
conhecimento tecnoldgicos sendo din-
da os educadores que frequentam
menos accdes de formagdo. De acor-
do com esta autora a maior parte dos
jardins de infancia ndo dispde de equi-
pamentos e Ndo se enconfram abrangi-

dos por medidas sistemdticas e gene-
ralizadas de apetrechamento de hard-
ware nem sendo considerados pelo Pro-
grama Internet na Escola, que é um
Programa desenvolvido pelo Ministério
da Ciéncia e Tecnologia e que fem
como objectivo promover a ligagdo das
escolas portuguesas & Infernet®. Apesar
deste Programa abranger as escolas do
1.2 Ciclo permitindo que os Jardins de
Infancia possam usufruir desta situacdo
de acordo com Freitas (2001), apresen-
ta muitas limitacdes uma vez que ndo
integra directamente o Programa. De
acordo com Santos (2001), a oferta de
formacao confinua em tecnologias diri-
gidas especificamente & educagdo
pré-escolar, & das mais aixas. Também
Ponte (2002: 22) reportando-se ao estu-
do de Ponte e Serrazina (1998), refere
que o estudo mostra que a «a forma-
cao dos professores do 1.2 ciclo do ensi-
no bdsico e dos educadores relativa-
mente d&s TIC e ao seu uso educativo
fica francamente abaixo» da formagdo
proporcionada aos professores dos
outros niveis de ensino. Serd assim funda-
mental desenvolver uma nova cultura
e atitude dos futuros educadores acer-
ca da importancia destes media na
escola.

Nesta linha de pensamento, somos dd
opinidio, que o educador necessita de
adquirir competéncias que permitam
desenvolver capacidades de utilizar a
tecnologia nas suas praticas profissio-
nais. Na opiniéio de Carioca (2004: 54),
h& «necessidade de um dominio de
competéncias especificas associadas a
utilizacdo de linguagens de comunica-
cdo por parte do educador, que lhe per-
mita contribuir para o «ajudar a pensar»
da crianca, numa légica construfivista

6 Este programa teve inicio em 1996 nas escolas
secunddrias. Posteriormente tem vindo a ser alarga-
do aos restantes niveis de ensino, & excepgdo da
Educacdo pré-escolar.
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de aquisicdo do «saber, condicdo
essencial para uma adequada forma-
¢do integral da mesmar. Nesta légica
de ideias 0 mesmo autor (id:55) salienta
qQue a «formagdo em tecnologias com
aplicagdes educativas deve pois ser
uma condi¢do essencial na formacdo
do educador, e orientada segundo as
vertentes técnicas e pedagdgicas».

Serr necessdrio conseguir a sua efecti

va participagdo num processo que, par-
findo das suas préticas docentes, possa,
ao mesmo tempo, permitir melhord-las
e, desta forma, a tecnologia contribuir
para a melhoria da qualidade dos con-
textos de ensino-aprendizagem. No
entanto, ndo nos podemos esquecer,
que todos os processos de mudanca
implicam tempo e participacdo dos
actores intervenientes e que estes inter-
venientes s se empenham verdadeira-
mente No processo se acreditarem que

Direccién de contacto:

Vito Carioca
vcarioca@eseb.ipbeja.pt
Elisabete Simdes
Uc20012185tudent.fpce.uc.pt

© mesmo lhe trard vantagens. E, como
diriam Carioca et al. (2005: 33), referin-
do-se a Black e William (1998),

«0s professores Ndo se NAo se sentirdio
atraidos por ideias interessantes, mes-
Mo gue tenham por base uma inves-
tigagcdo aprofundada, se elas forem
Apresentadas como principios gerais,
que eles devem transpor para a sua
prdatica didria - as vidas das suas
salas de aula sGo demasiado ocu-
padas e frageis para que isso seja
possivel, excepto nalguns casos
notaveis. Os educadores precisam
de uma grande variedade de exemn-
plos de implementacdo, por parte
de outros com quem se possam
identificar e a partir dos quais se pos-
sam sentir seguros e confiantes para
fazer melhor e ver exemplos especi-
ficos do que significa, na pratica,
fazer algo melhor.
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