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Resumen

Se nos ha reunido en esta mesa para dis-
cutir acerca del alcance, limitaciones y
consecuencias del aprendizaje signifi-
cativo. Desde que David Ausubel plan-
teara por primera vez, en 1963, la idea
de que el aprendizaje ha de ser signifi-
cativo para quien aprende, ha suscita-
do un enorme interés para la educacion
y para el estudio de la ensenanza en
particular. Voy a defender tfres corola-
rios, con los que intentaré dejar cons-
tancia de mi posicidén en este debate.

Mi primer corolario es pues que el con-
cepto del aprendizaje significativo ha
supuesto un avance en la comprension
de los aprendizajes escolares, puesto
que ha iluminado una de las zonas os-
curas del aprendizaje escolar: hacer sig-
nificativa la educacién para quien en-
sefay para quien aprende. El segundo
corolario es que el conocimiento esco-
lar ha de hacer significativa la cultura
experiencial del alumnado. Hacer sig-
nificativo el aprendizaje escolar sigue
siendo un reto para la educacién. Ha
de ser posible el redescubrimiento, la re-
construcciéon y recreacién de la cultu-

ray el saber en la escuela. El tercer co-
rolario es que el aprendizaje escolar
ademds de significativo ha de ser rele-
vante en funcidn de la infencionalidad
y del contexto. Relevancia no sélo psi-
colbgica, sino también pedagdgica y
cultural.

Estamos por fanto ante un concepto de
enorme interés que requiere seguir pro-
fundizado para adecuar el plantea-
miento inicial de Ausubel a las exigen-
cias de la escolaridad actual en la
sociedad del conocimiento.
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Aprendizaje significativo, aprendizaje re-
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Abstract

The purpose of our meeting in this round-
table is o discuss about the scope, limi-
tations and consequences of meaning-
ful learning. Since David Ausubel
presented for the first time, in 1963, the

Indivisa, Boletin de Estudios e Investigacion, 2007, Monografia VIII, pp. 101-109
ISSN: 1579-3141

101




Javier Marrero Acosta

idea that learning had to be meaningful
for the learner, this topic has aroused a
lot of interest within the educational com-
munity and, particularly, within the tea-
ching studies. | am going to defend three
assumptions with which | will try to clearly
state my point of view in this debate.

My first assumption is then that the con-
cept of meaningful learning has meant a
step-forward in the understanding of lear-
ning af school level, since it has served to
throw light upon one of its darkest areas:
the importance of making education me-
aningful for both the teacher and the le-
arner. The second assumption is that scho-
ol knowledge has fo make meaningful the
student’s cultural experience. To make le-
arning meaningful remains still a challenge
for education. The rediscovering, recons-
fruction and recreation of culture and
knowledge atf school have to be possible.

The third assumption is that school lear-
ning not only has fo be meaningful, but
also relevant in terms of the intention
and the context. This relevancy has not
only to be psychological, but also pe-
dagogical and cultural.

We are, therefore, facing a concept of
great interest that requires deeper study
in order to adapt Ausubel’s initial hy-
pothesis to nowadays schooling requi-
rements in the society of knowledge.

Keywords

Significant learning, relevant learning,
Ausubel, discovery strategies, curricu-
lum, feaching, culfure, knowledge

En primer lugar, quiero agradecer a la or-
ganizacion de este Encuentro la amable
invitacion para participar en esta mesa
redonda. Asimismo quisiera manifestarles
mi satisfaccion por compartir esta mesa

con Margarida Graca, Evelyse Dos San-
tos, Jorge Valadares, y Rufina Gutiérrez
con los que espero tener la oportunidad
de infercambiar nuestros puntos de vista
sobre el aprendizagje significativo hoy.

Mi posicién en esta mesa parte de fres
corolarios: Primero, el «aprendizaje signi-
ficativo» ha sido y es un concepto cen-
fral para la comprensiéon del aprendizo-
je humano, y especialmente para la
comprensidn del aprendizaje escolar. Se-
gundo, el conocimiento escolar ha de
hacer significativa la cultura experien-
cial tanto del alumno como del profe-
sor. Tercero, el aprendizaje escolar, ade-
mas de significativo, ha de ser relevante.

Primer corolario: el «aprendizaje signifi-
cativo» ha sido y es un concepto central
para la comprension del aprendizaje hu-
mMano, y especialmente para la com-
prension del aprendizaje escolar. (Al-
cance, limitaciones y consecuencias
para la educacién de la teoria de
aprendizaje significativo).

Mi primer corolario es facil de argu-
mentar. Prueba de ello es que estamos
aqui, mas de cuarenta anos después
de que David Paul Ausubel escribiera
su formulacién inicial, en 1963, para re-
flexionar acerca de la importancia, con-
secuencias y alcance del aprendizaje
significativo. Pero sin duda también
debe suimportancia al contexto de sur-
gimiento en el que se inserta. El ancho
manto del constructivismo de Piaget y
Vygostkii, el desarrollo de las teorias cog-
nitivas del aprendizaoje, especialmente
de los teorias de la reestructuracion (en-
fogue molar —organicista— de la psi-
cologia). Por dlfimo la influencia ejerci-
da por colaboradores e investigadores
destacados como Novak y Gowin, asi
como las actualizaciones y revisiones
efectuadas a fravés de los trabajos Mo-
reira y ofros. Ademdas la teoria de Ausu-
bel se ha ocupado especificamente de
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la adquisicidn y retencidén de conoci-
mientos en los contextos formales de
instruccién (escuelas, institutos, univer-
sidades), convencido de que «el prin-
cipal dmbito para el empleo y la mejo-
ra sistemdatica del aprendizaje y la
retencion de cardcter receptor y signifi-
cativo, para adquirir ' y retener conoci-
mientos, reside en las practicas de ins-
fruccién formal de los cenfros de
ensefanza primaria, secundaria y uni-
versitaria» (Ausubel, 2002, pp.14).

Dicho esto, sin embargo, es necesario
precisar que, aungue valiosa como yd
hemos manifestado, la teoria del apren-
dizaje significativo, tal y como la ha re-
definido el autor recientemente (Ausu-
bel, 2002), se instala en la tradicion de
teorias de la asimilacién mds o menos
clésica. De este modo, quedan sin abor-
dar aspectos hoy muy relevantes para
la comprension psicoldgica del apren-
dizaje como son la arficulacion entre
memoria episddica o semdntica?; el ca-
racter explicito o implicito de las repre-
sentaciones o la consideracion de que
las representaciones conforman teorias
y no sélo cuerpos conceptuales inde-
pendientes y aislados; el problema de
la conciencia de las representaciones
o el papel de la cultura en los sistemas
de representacion. Estos, y algunos ofros
aspectos, parece que escapan al inte-
rés del autor del aprendizaje significati-
vo, lo que nos lleva a la necesidad de
matizar el alcance y actualizacién de
su teoria. Especialmente si tomamos en
consideracion las nuevas necesidades
de aprendizaje que plantea a la edu-
cacioén la sociedad de la informacion,
los avances de la ciencia cognitiva ac-

1

tual y la propia evolucién de la cultura
escolar.

Por otra parte, en su idea de aftribuir a
la instrucciéon formal el locus ideal para
el aprendizaje y la retencion del apren-
dizaje, parece desprenderse una con-
cepcién muy tradicional y convencio-
nal del papel de los centros de
ensefanza. Los convierte, por elimina-
cién, en contextos de reproducciéon
del saber y del conocimiento, descar-
tédndose la posibilidad, por ofra parte
cada vez mds reclamada por educa-
dores y ensefantes, de que los centros
de ensefanza puedan conformarse
como contextos de aplicaciéon e in-
cluso de recreacidn de saber. Por ofro
lado, el papel del profesorado en el
proceso de adquisicion y retencion pa-
rece situarse en un segundo plano, del
gue nada 0 muy poco se precisa en
la obra de Ausubel. Ademads el mismo
autor prescinde de uno de los aspec-
tos que suscitdé un mayor interés en el
plano pedagodgico, que es el con-
cepto de aprendizaje por descubri-
miento. El missno autor senala «se ha
eliminado del presente libro el capitu-
lo sobre el aprendizaje basado en el
descubrimiento que ya ha dejado de
ser de «plena actualidad» como lo fue-
ra en 1963. Desde entonces, muchos
ensenantes y educadores se han sen-
tido decepcionados ante su presunta
potencialidad para resolver en solitario
la mayoria de los eternos problemas
de la educacién. De este modo, ade-
mds del hecho de que el aprendizaje
basado en el descubrimiento per se no
es bdsico para la teoria del aprendi-
zaje y la retencién de cardcter signifi-

Mas adelante se matizard que el término “adquisicidon” se refiere a apoderarse de nuevos sig-

nificados (conocimientos) que antes no se comprendian o eran inexistentes. Sin entrar en ofras
consideraciones acerca de como se produce ese aprendizaje.
2 36lo menciona muy de pasada el frabajo pionero de E. Tulving de 1972 sobre memoria epi-

sodica y semdntica.
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cativo, una critica cabal de sus bases
tedricas y sus supuestos subyacentes
ya no es necesaria ni pertinente» (Au-
subel, 2002, pp.17). Lamentamos mu-
cho esta decepcionante conclusion
de Ausubel®, El énfasis en el aprendi-
zaje verbal, por dltimo, sitda la teoria
del aprendizaje significativo de Ausu-
bel en un terreno que, si bien sigue ocu-
pando una parte importante de los
aprendizajes escolares, No nos permite
explicar como se adquieren otros apren-
dizajes no estrictamente verbales que
forman parte del curriculum recl de
nuestras escuelas.

Todos estos aspectos, y algunos otros, ha-
cen necesario avanzar un poco mds allé
de la teoria del aprendizaje significativo
para comprender la naturaleza y sentido
de los aprendizajes escolares de hoy.

Segundo corolario: el conocimiento es-
colar ha de hacer significativa la cultu-
ra experiencial tanto del alumno como
del profesor (Cultura experiencial signi-
ficativa para la escuela, no solo cono-
cimiento).

«El discurso cognitivo de cada uno
muestra la organizacion espaciotem-
poral que le vincula con la realidad
(Carstilla del Pino, 2000); no pudiéndose
entender ese 10zo sin los significados he-
redados de la cultura, de las represen-
taciones y significados compartidos» (Gi-
meno Sacristan, 2001, p. 20).

Ser social significa formar parte de re-
des. Una de esas redes fransita el pen-
samiento y la capacidad de construir

significados sobre el mundo. Ese apren-
dizaje ademads de significativo ha de ha-
cerse relevante desde el punto de vista
de la cultura y la ciudadania. Es decir,
de la construccion de la subjetividad en
la sociedad global. Una idenfidad nue-
va (Gimeno Sacristdn, 2001) que debe
recrear la experiencia del sujeto.

El aprendizaje es una pieza clave en la
configuracién de la cultura experien-
cial, fanto del alumnado como del pro-
fesorado. Pero, ¢,cdmo se articula esta
cultura? Uno de los aspectos funda-
mentales invariante en todas las socie-
dades y contextos es a fravés de la
construccion de significados (Pérez Go6-
mez, 1998). Es precisamente mediante
complejos procesos de elaboraciéon sim-
bdlica cdmo llegamos a la construccion
y transmisién de significados. En ese pro-
ceso, gue ahora me seria muy largo ex-
plicitar, juegan un papel central la sin-
taxis (estructura externa de la
comunicacion, relaciones entre signifi-
cantes), la semdantica (relaciones entre
significantes y referentes, sean estos sig-
nificados, objetos, personas, ideas, sen-
saciones, sentimientos, mitos o institu-
ciones) y la pragmatica (usos y
funciones de los simbolos, la relacién en-
fre los signos y las personas, entre la in-
formacion tfransmitida y las personas que
participan en la comunicaciéon) de la
comunicacién humana. «Por dos razo-
nes fundamentales parece imprescin-
dible el andilisis de los procesos simbdli-
cos de construccion y transmision de
significados. En primer lugar, porque, so-
lamente al comprender cémo se confi-
guran los codigos simbdlicos en su triple

® Por no seialar otros aspectos discutibles para la educacion como son la defensa de la mo-
fivacion aversiva, del papel de la recompensa y del castigo para el aprendizaje o la conveniencia
de mantfener tanto la recepcion como la significacion como formas igualmente importantes para
la ensenanza; pasando por la defensa de la ensefianza expositiva como modelo valioso, o de
los peligros que supone la extension del aprendizaje por descubrimiento de cualquier forma en

la ensenanza...
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faceta sintactica, semantica y prag-
mdatica podemos entender la relacién
entre cultura de la comunidad y los pro-
cesos de formacion de la cultura expe-
riencial y diferenciada de cada indivi-
duo. En segundo lugar, porque es
necesario entender que el desarrollo del
individuo se encuentra en gran medida
constituido por su conversién progresi-
va en especialista simbdlico, llegando
a dominar a su manera, y a través del in-
tercambio esponténeo, la sintaxis, la se-
mantica y la pragmatica de aqguellos
sistemas simbdlicos que se valoran en la
cultura o subcultura que le rodea (Verg-
naud, 1990, 1996). De hecho, con mayor
0 menor precision, riqueza y diversidad,
todos los nifos y nifas dominan intuitiva
y prdacticamente los sistemas simbdlicos
cuando entran en la institucion escolar
a la edad de seis anos. Tienen compe-
fencia simbdlica, pero las diferencias,
incluso extremas, se sitian en la forma
en que han construido sus mecanismos
sinfActicos, sus esquemas semanticos y
sus infenciones y expectativas pragma-
ticas. Son estas diferencias las que ali-
mentan la diversidad de la cultura ex-
periencial» (Pérez Gomez, 1998: 219).

¢ Cudles son los mecanismos y recursos
en la construccién de significados? En el
proceso de inferaccidén simbdlica entre
el individuo vy la red organizada de sig-
nificados de su escenario vital se confi-
guran los principales recursos cognitivos
que utiliza el sujeto para infterpretar la rea-
lidad y organizar su intervenciéon sobre
ella. Los principales recursos cognitivos,
sin ser exhaustivos, que podriamos des-
tacar segln Pérez Gomez (1998) son:

— La adquisicién y consfruccién de
guiones (ritos, rutinas interpretativas
y normativas). Los guiones pueden
considerarse como rutinas interpre-
tativas y normativas de la realidad
vital del sujeto que facilitan tanto
como condicionan sus pensamien-

tos, expectativas y actuaciones. La
evolucién cognitiva exigird que se
conviertan en estrategias conscien-
tes y en teorias prdacticas.

La formacién de conceptos (cate-
gorizaciones formales y sustantivas).
Un concepto o categoria es una
agrupacién de objetos, situaciones
0 personas diferentes en clases inte-
gradoras de modo que interpreta y
responde a cada uno de ellos en fun-
cién no de su singularidad sino de su
pertenencia a dicha categoria en su
mayor parfe homogénea. La cate-
gorizacion formal y sustantiva no bus-
ca la acomodacién a criterios con-
vencionales, sino la aproximacion a
la complejidad cambiante y crea-
dora de la realidad social e indivi-
dual.

El desarrollo de estrategias cogniti-
vas (planificacion, supervisibn, com-
probacién y evaluacién; modos de
razonamiento y metacognicion). El
conjunto de rutinas que facilitan tfan-
to la adquisicion como la transfe-
rencia y uso de los conocimientos.

La carga afectiva de los recursos
cognitivos actitudes y disposiciones
(apego, autoconcepto y autoestima;
estereotipos). Como afirma Bruner
(1996: 123), «lo que marca alos agen-
tes humanos es que sus actos no es-
tan producidos por fuerzas fisicas ta-
les como la fuerza de la gravedad,
sino por estados infencionales: deseos,
creencias, conocimientos, intencio-
nes y CoOMpPromisos».

Teorias practicas (intuitivas, creen-
cias practicas o ideas implicitas; mi-
tos, rituales, perspectivas, estilos de
pensamiento). Este conjunto organi-
zado de ideas que permite orientar-
se en larealidad (Rodrigo, 1995; Pozo,
2006).
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Tercer corolario: el aprendizaje escolar, cimienton»... «El aprendizaje relevante
ademads de significativo, ha de ser rele- ami modo de ver, sehala Pérez Gomez
vante (Andlisis del concepto de apren- (2006), depende de dos aspectos ba-
dizaje significativo relevante). sicos: infencionalidad y contexto»

(pp101-102).
A proposito del aprendizaje relevante,

Angel Pérez Gémez (2006) intenta ir un La intencionalidad, sefala, sdlo se pue-
poco mdés allé del concepto de apren- de juzgar desde la perspectiva del que
dizaje significativo de Ausubel . aprende. (Qué valor fiene el conoci-
miento para el que aprende? O bien
«Denomino aprendizaje relevante a fiene un valor de uso (cuando es un ins-
aquel fipo de aprendizaje significativo tfrumento para entender las situaciones
que por su sentido e importancia para complejas de la realidad); o bien fiene
el individuo provoca inestabilidad cog- un valor de cambio (cuando el cono-
nitiva, conflicto cognitivo, duda e infe- cimiento se utiliza para intercambiarlo
rrogacion, porque le hace repensar sus por notas, calificaciones o cualquier ofro
esquemas cldsicos de interpretaciéon al tipo de recompensas externas, en el
darse cuenta de que son insuficientes caso del contexto escolar).
y les hace abrirse a la posibilidad de
construir nuevos esquemas de inter- La segunda caracteristica es el con-
pretaciéon de la realidad que son y que texto. Bernstein (1993), distinguia tres
incluyen conocimientos, habilidades, contextos: contexto de produccion (lle-
actitudes, y comportamientos, en par- va aparejada la motivaciéon personal
te nuevos. Provoca la reconstruccion para aprender, porque se sumerge en
de sus esquemas habituales de cono- la aventura de descubrir, contrastar,

Z

El senfido de la pertinencia o relevancia en Ausubel parece situarse en ofro aspecto. El apren-
dizaje significativo, sefala Ausubel, se refiere a la adquisicidon de materiales con sentido que
puedan establecer una relacion légica y no arbitraria con los contenidos ya poseidos por el in-
dividuo que tiene inferés en dicha apropiacion. El aprendizaje significativo se aloja en la memoria
semadntica, creando redes significativas de contenidos que pueden transitarse y relacionarse por
su vinculacion légica, y que facilitan tanto su enriquecimiento y expansién, como su transfe-
rencia a diferentes situaciones o problemas. Es el fipo de aprendizaje que permite la utilizacion
creadora y crifica del conocimiento a través de la induccién, la deduccién y traduccion. Por
su cardcter légico vy significativo, posibilita un crecimiento sin limites.

Desde esta perspectiva “el conocimiento previo sirve de matriz “ideacional” y organizativa
para la incorporacién, comprension vy fijacion de nuevos conocimientos cuando éstos “se an-
clan” en conocimientos especificamente pertinentes (subsumidores) preexistentes en la es-
fructura cognitiva. Nuevas ideas, conceptos, proposiciones, pueden aprenderse significativa-
mente (y retenerse) en la medida en que otras ideas, conceptos, proposiciones, especificamente
pertinentes e inclusivos estén adecuadamente claros y disponibles en la estructura cognitiva del
sujeto y funcionen como puntos de “anclaje” a los primeros” (Moreira, 1997).

"La esencia del proceso de aprendizcje significativo estd, por lo tanto, en la relacién no arbi-
fraria y sustantiva de ideas simbodlicamente expresadas con algdn aspecto pertinente de la es-
fructura de conocimiento del sujeto, esto es, con algiin concepto o proposicidén que ya le es sig-
nificativo y adecuado para interactuar con la nueva informacién. De esta interaccién emergen,
para el aprendiz, los significados de los materiales potencialmente significativos (o sea, sufi-
cientemente no arbitfrarios y relacionables de manera no-arbitraria y sustantiva a su estructura
cognitiva). En esta interaccion es, también, en la que el conocimiento previo se modifica por
la adquisicion de nuevos significados” (Moreira, 1997).

Indivisa, Boletin de Estudios e Investigacion, 2006, Monografia VIII, pp. 101-109
ISSN: 1579-3141

106




Del aprendizaje significativo al aprendizaje relevante

experimentar, falsear o confirmar hi-
pdtesis, supuestos o sugerencias); con-
texto de aplicacién (un conocimiento
comprendido y aplicado por el sujeto
para transformar la realidad); y con-
texto de reproduccién del conoci-
miento (en este contexto no hay moti-
vacién intrinseca, sin acceso a la
produccién ni a la aplicacién). En el
contfexto escolar predomina el con-
texto de reproduccion.

Para provocar el aprendizaje relevante
se hace necesario construir en la es-
cuela un espacio de vivencia de la cul-
tura, y no un espacio de transmision
academicista de la cultura. Al vivir la
cultura, el alumno la aprende, conclu-
ye Pérez Gomez (2006).

Para crear estos espacios de vivencia,
sefala Pérez Gomez (2006), se hace ne-
cesario incorporar a la prdctica de la
ensefanza algunos aspectos fales
como:

provocar la reconstruccién del co-
nocimiento experiencial del alumno;

trabajar en proyectos y problemas
que tengan sentido;

primero la vivencia después la for-
malizacion;

buscar la ufilidad que tiene el cono-
cimiento para enriquecer la pers-
pectiva implicita de cada sujeto;

estimular la metacognicion (tomar
las riendas de su propio proceso de
aprendizaje de forma explicita);

desarrollar, permanentemente, la co-
operacion;

comunicacidén cercanay compren-
siva que favorezca la confianza, la
atencién, la ternura, el cuidado...

abrirse alos errores, a la pluralidad y
diversidad;

la evaluacién como una ocasion pri-
vilegiada de aprendizaje (educati-
va) que debe transformarse en eva-
luacién para el aprendizaje y como
aprendizaje...

enamorarse de la cultura, del saber
y del conocimiento, para orientar
proyectos vitales y profesionales de
todos nosotros, abrirse a todas las po-
sibilidades, y a la diversidad de pro-
cesos de construccion, vengan de
donde vengan.

En una entrevista reciente al realizador
de cine David Lynch, éste afirma:

R. Tengo siempre la impresidn de que un
filme existe antes de ser hecho. Sélo de-
bemos juntar las piezas, los rostros, las pa-
labras, los sonidos. Es un proceso magico.
Y asi también sucede en la realidad. Aun-
que, para mila comprensién es una abs-
fraccién que proviene de la intuicién.

P. Y qué es para usted la intuicion?

R. Es la integracion del intelecto y la
emocién, del pensamiento y los senti-
mientos. Cuando estas dos facultades
se fusionan, llegamos a comprender lo
gue antfes nos parecia incomprensible.

Al igual que Lynch, tengo la impresion
de que el aprendizaje humano, y el es-
colar, es un proceso que fiene algo de
madgico, en el que lo explicito, lo impli-
cito, lo formal y lo infuitivo, el pensa-
miento y la emocién...se dan cita con el
fin encontrar una cierta comprensiéon
de algln aspecto escogido —real o vir-
tual— de la realidad que nos inferesa.
El aprendizaje escolar es, al fin, una pe-
licula, una representacion, entre otras
posibles, de esa realidad que intenta-
mMos pensar, imaginar y, en definitiva, co-
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nocer. Una forma de saber que, en cual-
quier caso, ha de estar siempre al servi-
cio de la sabiduria y de la felicidad.

Muchas gracias por haberme escu-
chado.
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