Resumen

Se propone una reflexién sobre la
observacion en la practica psicomotriz
desde el dmbito de investigacion de o
metodologia cualitativa. Esta metodo-
logia se caracteriza por la bisqueda
de la comprensidn, porgue se centra
en la accidn vy su significado subjetivo.
Nos preguntamos por el estatus psico-
I6gico del observador, su competencia
para distanciarse y redlizar descripcio-
nes semdanticas. Una cuesiion relevan-
te lo constitfuyen la falta de unidades
para la observacion y andlisis de la
interaccion  agdulfo-nino,  unidades
capaces de reflejar la actividad com-
parfida vy la dindmica de las relaciones.
Se proponen tres niveles de observa-
cién v andlisis de la interaccién v los
unidades pertinentes para cada uno
de estos niveles. Nos interesa encontrar
un modelo de observacion y andlisis
copaz de explicar la interaccidon como
un proceso de construccidon conjunta,
que permite al adulfo v al nino consti-
fuirse como sujetos en un proceso de
relaciéon, aproplacion y mutua fransfor-
macion,
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Abstrack

We propose a reflection on the obser-
vation of psychomotor practice within
the gqualifative methodology research
field. This methodology is characterised
by the search for the understanding
because it focuses on the action and
its subjective meaning. We ask oursel-
ves about the psychological status of
the observer, his competence 1o
detach himself and to make semantic
descriptions. A relevant issue is the fack
of unifs for the observation and analysis
of the adult-child interaction, unifs
which are capable of reflecting the
shared activity and the relations dyna-
mic. We propose three levels of obser-
vation and analysis of the inferaction
and the relevant units for each level.
We are inferested in finding an obser-
vation and anatlysis model that can
explain the inferaction as a process of
joint construction, that allows both the
adult and the child to become sub-
jects of o relafion, appropriation and
rnutuat fransformation process.
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methodology. shared activity,

Presenfacion y anfece-
dentes del trabajo

Se procede a la presenfacion de un
frabajo de investigacion a partir de la
fesis doctoral que la autora tiene pre-
visto defender este afio en el
Departamento de Psicologia de la
Universidad Rovira v Virgllh (Tarragona),
en el cual frabaja como profesora aso-
ciada y como co-coordinadora del
Postgrado en Intervencion psicomotriz.
Se comentardn brevemente los orige-
nes de este frabajo.

La observacién como
métodeo de invesiigacién
en el dmbito de la meto-
delogia cualitativa

La observacion constituye una estrate-
gia particular del método clentifico
que podemos inscribir en el dmbito de
investigacion de la metodologia cuali-
tafiva. Vamos a tratar dos cuestiones:

e QUé caracteriza la metodologia
cuciitativa,

e QU& es la observacion en este dmbi-
10 de Investigacion.

Qué caracteriza la metodologio cua-
litativa?.

A)En primer lugar EL ENFOQUE. El inves-
figador cualitativo busca la "com-
prensidn”, Ig comprensidén fiene un
aspecto psicoldgico del que care-
ce lo explicacidn. La comprensidn
es una forma de empafia o de
recreacion en la mente del pensa-
dor del clima mental, los pensa-
mientos, los sentimientos, las motiva-
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ciones de su objeto de estudio. Lo
comprensidon estd unida a la "infen-
clonalidad" de una forma gue no o
estd la explicacion. Parg el investi-
godor cualitativo  ias  acciones
humanas pocaos veces fienen una
causa simple. La unicidad de los
casos v de los contextos individuales
es importante para la comprension,
Llegar g entender la "particularidad”
del caso es un objetivo de la investi-
gacion (Stake, 1998). Yo dirffa: "parti-
cularizacion versus generalizacion”.
Por eso, la metodologia cualitativa
estd especialmente inferesada en
el estudio de casos. Las preguntas
centrales de la investigacion cuali-
tativa conclernen a aspectos que
no son ni obvios ni friviales, Supone
un  cuestionamiento  sisterndtico
enfocado o entender o los seres
humanos v la naturaleza de sus infe-
racciones (Benoliel, 1984).

B) En segundo lugar El OBJETO DE LA
INVESTIGACION cualitativa es la
accidén y no la conducta, la accién
gue supone la conducta fisica mds
las inferpretaciones de significado
del actor y aguellos con quienes
inferactUa (Erickson, 1989). Las per-
sonas actlan atriouyendo un signifi-
cado g las acciones de los otros, un
significado simbdlico, o partir del
cual emprenden sus propias accio-
nes de acuerdo con la interpreta-
cidn de significado que han reatlizo-
do. El andlisis "objetivo”, es decir, sis-
temdtico, del significado "subjetivo’
es por tanto, esencial en la investi-
gocion social y educativa, desde Ia
perspectiva de la investigacion
cualitativa.,

C) Una tercera caracteristica EL ESTA-
TUS DEL OBSERVADOR: jcudl es el
estatus psicoldgico del observo-
dor?. Y, conectado con esto, me
oregunto, (qué es ser observador
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en la préactica psicomotriz?.

Hoce tlempo gue me intereso por estas
cuestiones (Garcia Olalia, L., 2000). He
encontrado una serie de reflexionses
muy inferesante en algunos escritos de
Perinat (1995) que paso o comentar:

1. Ser observador es ser capoz de
hacer descripciones semdnticas del
compotfamiento gue observamos en
unos actores (mds alid de descripcio-
nes operacionales). ks encontrar una
explicacion sobre las secuencias de
sus comportamientos. Explicar los com-
porfamientos de dos actores que se
entrelozan secuencialmente en virtud
de que cada uno fiene un significado
para el ofro y viceversa. Cada ele-
mentfo de conducta es un signo v
todas las conductas son significativas
reciprocamente.,

El observador trafa a los actores como
si fueran sistemas intencionales vy, por
tanto, cuyo comporfamiento es prede-
cible st le afribuimos estados de cono-
cimiento v de deseo. Solo los sistemas
intencionales pueden significar, sdlo
acerca de ellos podemos hacer des-
cripciones semdénfticas. Las descripcio-
nes operacionales no pueden dar
cuenta de clerfos fendmenos del
dominio conductudi,

‘Bl observador sumerge el dominio de
la occidn en un dominio semdéntico.
Todas las conductas devienen signo:
son significativas” (Perinat, 1995, p.
190).

2. Ser observador es 'distanciarse’,
‘acotfar un sisterna” (ccciones y acto-
res). La reflexion hace gue uno pueda
ser g la vez observador y agctor.
Pensemos en nuestra situacion habi-
fual como psicomodtricistas, que jugo-
mos con el nifo vy observarmos simulfé-

Fa’

neamente. 'Saltar afuera’ es una
metdfora espacial que describe €l
acto cognoscitivo de observarse d s
mismo como actor. Ese desdoblamien-
fo representa una operacion cognitiva
de "descontextualizacidon’, pero en la
dimensidon ingenua de suponer gue
hay una realidad externa o la demar-
cacién del juego v gque los jugadores
importan algo del exterior a la situa-
cion de juego. Presuponemos la mutud
exclusion entre realidad vy ficcion.
Seguimos el principio ldgico de la no-
contradiccidon (o dentro o fuerc de la
realidad: dos terrenos: realidad-fic-
cion).

;Cudl es el estatus psicoldgico del
observador?.

1) Es alguien que pasa de dentro afue-
ra y viceversa con und pasmosa
facilidad psicoldgica; flexibilidad
tan comUn gue nadie se planfed su
problemdtica. igual que las madres
gue juegan con sus hijos que saftan
de su personaje de juego a dar indi-
caciones sobre cdmo seguir jugan-
do, con gran maestia y espontanei-
dad. Hacemos el salfo de partici-
pante a observador, porque No son
dos entes diferenfes, sino dos esfta-
dos de la mente que manegjamos. El
particioante no deja de ser obser-
vador.

2) Esfo es una propussta psicoldgica-
mentfe aceptable, pero Idgicamen-
te rechazable: El observador estd
simuffdneamente adentro v afuera,
Esta interpenetracion de la realidad
y del juego admife grados de infen-
sidad. Y esto nos invita o desvelar
coémo el nifo, que no nace obser-
vador, se hace poco a Poco, devie-
ne observador. Es un proceso gue se
inicia en forno a los dos aRos v es
gradual. Eliminomos el g prior de

Observacidn y Andlisis de ln Interaccidn en la Prdctica Psicomotyiz. Requisitos Tedricos y

Propuesias Metodoidgicas




oposicion entfre realidad v juego v
aceptamos la existencia de mulfi-
ples niveles de realidad. Al adentrar-
nos en el mundo simbdlico-culfural
la duclidad territorio-mapa se difu-
mina répidamente: un regalo es sim-
bolo de amor, amistad, pero, (gué
reclidad recubre esfos concepfos?.
El cuadro de Guernika, o cuantas
realidades nos remite?. El simbolo
supone  conexiones  (sucesivas)
entre mapas sin que necesariamen-
te haya un territorio final.

‘Bl observador gueda atrapado por
una cadena implicfa en que paro
cada nivel existe siempre ofro mdés arri-
ba, de mayor redlidad, y asimismo ofro
mds abajo, mds imaginario.” (Hofstad-
ter, 19795, Este 'remitir o" parece una
cadena lineal, pero es mas bien una
red. Los signos son nudos en Ia fexiura
cultural. La cultura se sustenta sobre los
simbolos v éstos tejen la cultura, "No
hay ferritorios de redlidad. Todo estd
en el mapa de la cultura, Sormos ani-
males simbdlicos”.

Confinuamos con nueshra segundd
pregunfa: ,Qué es la observacion?.

La observacion es un hecho cofidiano
en el funcionamiento habifual de los
individuos. Pero cuando la observo-
cion se utiliza para responder g una
pregunta formulada, debe ser delibe-
rada v sistemdtica. Ademds, debe
constituir un proceso consciente que
pueda explicarse de modo gue ofras
persondas puedan evaluar su adecua-
cion y comprender el proceso
(Everston y Green, 1989).

Lo respuesta ¢ la pregunta (qué es la
observacion? dependerd del propdsi-
fo que mueve ¢ la persona gue la for-
mula, Lo disparidad de propdsitos
determinard diferencias gue afecta-
r&n a las estrategias de observacion,
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niveles de sistematizacion v niveles de
formalizacion. Estos factores incidirdn
en el diseno de nuesira investigacion.
Es decir, que el propodsito de la obser-
vacion incidird en: lo gue se observa,
cdmo se observa, quien es observado,
cudndo fiene lugar la observacion,
cdonde ocurre, codmo se realizardn los
registros, cdmo se analizaran los datos
y qué uso se hard de los mismos.
Ademds, el propdsito de una observa-
cion estard relacionado con fa feoria,
los creenclias, los presupuestos y/o las
experiencias previas de g persona que
efectla la observacion. Estos factores
conformardn el marco de referencia
del observador e incidiran en las deci-
slones gue se fomen, asi como en Todo
el proceso de observacion (Fassnacht,
1982; Shulman, 1981).

La observacion puede esfablecerse o
diferentes niveles de sisternatizacion.
Los aspectos sistemdtico - no sistemdti-
co constifuyen dos polos opuestos de
un confinuo. La observacion fiende o
ser sistemdtica o medida que se va
adaptaondo ¢ las diferentes fases del
proceso de investigacion. Elio implico-
r& la utilizacidn de procedimientos
coherentes, la definicidn de las condi-
ciones de observacion y el empleo de
técnicas rigurosas de observacion, de
notacién, de codificacion, de registro
y de andlisis.

Segun Everston y Green (1989) la obser-
vacidn es un proceso de mediacion en
varios niveles: el nivel de observador
COMO persona con prejuicios, creen-
cias, formacion y aptitudes, v el nivel
del instrumento o herramienta utilizodo
para efectuar y registrar una observa-
cion. Este instfrumento fambién tiene un
punto de vista, prejuicios, una estructu-
ray demds. Por fanfo, cabe gue consl-
deremos la observacion comao:

e Un medio de representar la reglidad
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que se vive en los &mbifos educati-
vos/terapéuticos.

e Un proceso contextuatizado.

» Un proceso que regquiere mecanis-
mos y herramientas adecuadas para
almacenar ias observaciones.

s Un proceso que requiere reflexionar
sobre las unidades de observacion,

Vinculado ol aspecto de la selectivi-
dad estd el hecho de que la realidad
no puede aprehenderse directamente
(Fassnacht, 1982). Las observaciones
requerirdr un mecanismo de represen-
facion vy este mecanismo confendrd
elementos selectivos, por lo que la
representacion se redlizard mediante
al insfrumento v el proceso de repre-
sentacion v, por tanto, la descripcion
resultante dependerd de los mismos.
Como senala Stublbs (1979), el proceso
que roded a la observacion suminisira
un grado de mediacion de la realidad.

Podriamos decir que el objetivo del
investigador observacional es conge-
lar los actividades cofidionas para
poder examinarias sistemdticamente.
Para elio precisard de un instrurento
que le permita obtener una represen-
tacion de lo realidad gue pretende
estudiar. Bl punfo fundamental serd
seleccionar un instrumento que se ajus-
fe al fenbmeno estudiado y af contex-
1o apropiado. En definifiva, el invesfi-
gador deberd eleglr, construir o adap-
far un instrumento, un método, un pro-
Ceso y un programa de observacion
que sean aproplados ¢ o pregunta
formulada, al contexto de produccion
del fenbmeno vy a la naturaleza del
mismo. El investigador educacionadl
deberd registrar vy almacenar los pro-
cesos activos, flexibles y adaptables
que tfienen lugar en las situaciones
educativas, considerando los indi-
cios de lg contextualizacion (Cook-
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Gumperz v Gumperz, 1976; Corsaro,
1985).

Definirernos el registro comao unag "frans-
cripcidn de la representacion de la
reglidad por parte del observador
mediante la ufilizacion de codigos
determinados, y gue se materializa en
un soportte fisico que garantiza su pre-
valencia' (Anguera, Behar, Blanco,
Carreras, Losada, Quera vy Riba, 1993,
0. 613).

Una de los decisiones mds imporfantes
nara captar adecuadamente el signifi-
cado del segmentfe de realidad que
observamos afecta o los criferios que
adoptamos para proceder o la seg-
mentacion de la conducta (accion) y
la dermarcacion de sus unidades, asun-
to que estard en relaciéon con los fines
especificos de cada investigacion
(Scherer y Ekman, 1982, Angueraq,
1998). Dicha segmentacion dofard al
sistema taxondmico de un carbeter
predominanternente molar, molecular
o mixto {(Megzzini vy Riccl, 1986,
Anguera, 1998).

Entendemos la codificacion como el
proceso de elaboracion conceptual,
medianfe un mecanismo representa-
cional, de los comportamientos espe-
cificos percibidos. Ello supone una
fransformacion del registro narratfivo
propio de las primeras fases de o
observacion a un sisterna de simbolos
alfamente estructurado y acorde con
el problema de investigacion previa-
mente definido” (Anguera, Behar,
Blanco, Carreras, Losada, Querda y
Riba, 1993, p. 591).

La categorizacidon constituye  und
"modaiidad particular de codificacion
caracterizada por un conjunto de sim-
bolos - categoria ~ que formaon un siste-
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ma cerrado que se gjusta a las condi-
ciones de exhaustividad en el dmblito
considerado v mutua exclusividad.,
Este sistema implica o presencia de
nGcleos concepiuales, pertenecientes
a uno o mds niveles de respuesta, que
pueden corresponder o distintas mani-
festaciones del comportamiento
(grado de apertura de ia categoria)”
(Anguera, Behar, Blanco, Carreras,
Losada, Quera v Riba, 1993, p. §91).

laes unidades de obser-
vacion y andlisis en estu-
dios sobre inferaccién
adulio-nifeo

E fema de los unidades de observa-
cién se relaciona tanto con el registro
como con el andlisls de datos. Las uni-
dades selecclonadas restringirdn o
gue puede ser recogido.

Lo decision sobre las unidades raviste
una gran importancia porgue imitan o
indole de los relaciones que luego
podrdn descubrirse. No se puede des-
cubrir ni construir nada fuera de los fimi-
fes impuestfos por estas unidades. Lo
unidad define, por asi deciro, los limi-
fes infelectuales de las ofirmaciones
posibles v sdlo permite relaciones den-
fro del contexto" (Fassnacht, 1982, pp.
&57).

La eleccidn de las unidades depende-
rd de la base tedrica, filosdfica, expe-
encial e ideoldgica del marco de
referencia que guia el estudio observa-
cional (Dunkin v Biddle, 1974). Distintos
marcos requerirén v conducirdn, por
fanto, a diferentes unidades de obser-
vacion,

Por ofro lado, las unidades de andlisis
fienden o superponerse v pueden
representar diferentes niveles del con-
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fexto. Las unidades pueden  asumir
una diversidad de formas e incluir un
espectro diverso de fipos de conteni-
dos. Ademds, clgunas unidades pue-
den esfar determinadas a prior v otras
ser construidas a posterior de la obser-
vacion y resulfan como producto del
proceso de andlisis de los datos, fal v
CoMmo ocurre en nuesira investigacion.
En nuestro caso, las unidades represen-
tardin fres niveles de andlisis de la inte-
raccion:

s Caracterizacion general de la inte-
raccion.

e Formas de organizacion de la infe-
raccion.

e Formas de actuacion,

Pasaremos a exponer algunas reflexio-
nes relativas a la seleccion de unida-
des de observacion y andlisis en el
marco de estudios sobre interaccion.

Las unidades de andlisis han de guar-
dar coherencia con el marco fedrico
del que partimos v ¢ la luz del cual los
interpretaremos. En este senfido, las
unidades de andlisis deberdn reflejar
aqguelics dimensicnes de la actividad
humana gque pretendemos indagar v
gue nos servirdn para comprender os
procesos que regulan la inferaccion.,

Como afirma Pllar Lacasa (1994), el
refo consistird en acceder o la com-
prension de los procesos sin perder de
vista el significado de la accién en el
contexio en gue ésta se recliza. Esto
constifuye una farea compleja vy dificil
para cualquier investigador.

Pasaremos a considerar las condicio-
nes, riesgos y limitaciones expuestas
por diversos autores en torno al tema
de las unidades 'interactivas'. A partir
de las orientaciones ofrecidas por
Rogoff (1990) e Ignjatovic-Savic v sus
colaboradores  (1988), Méndez vy
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Lacasa (1995) sugieren las siguientes
condicionas a cumplir por este fipo de
unidades:

= Lo unidad de andilisis no puede pres-
cindir de las metas, explicitas o impli-
citas, en la actividad de guienes
parficipan en la situaciéon, Esas
metas tienen senfido en el confexto
aspecifico en el que discurre la inte-
raccion,

¢ Lo unidad de andlisis debe contener
informacion sobre la dindmica de
los relaciones. Es decir, ha de dar
informacion sobre el proceso v no
s6lo sobre el producto.

e Lo unidad bdsica de andilisis debe
contener informacidon sobre la acti-
vidad compartida de quienes parti-
cipan en una situacion. Por ello no
podemos centrarnos Unicamente
en actividodes de los individuos
considerados cisiadamente, sino en
al grupo/diada como tal.

o Elsisterna de codificacion debe per-
mifir un andlisis secuencial, porque
los actividades de los nifos adguie-
ren su sentido en un procesoc gue se
define tanfo por sus dimensiones
espaciales como femporales.

o

Decisiones relativas a la
observecién en la inves-
tigacion sobre interac-
cién

La teoria v la practica psicomotriz, al
igual gue ha pasado en general con
oftas disciplinas como la psicologia,
fiene un problema:; Ha desarrollado un
nofable avance en la descripcidon v

fundamentacion fedrica de su discipl-
na, ast como en el desarrollo de pro-

I

puestas para la infervencion, pero no
ha desarroliado con la misma celeri-
dad propuestas metodolodgicas para
la observacion, evaluacion e investiga-
cion de sus infervenciones, coherentes
y armonicas con sus presupuestos ted-
ricos. Vamos o concretar esfe estado
de cosas:

e Decimos gue el nifo evoluciona a
partir del establecimiento de una
relacion privilegiada con el ofro,
con el psicomotricista.

;,Como captamos esa "relacion privile-
giada"?. ,Qué pardmetros, actitudes o
dimensioneas nos informan de esta rela-
cion?

e Hemos elaborado algunos construc-
tos: La escucha, la empatia, la com-
prension profunda, la aceptacion
incondicional.

JQué indicadores enconframos en 1os
registros que reclizamos en 1o sdla
sobre estas "actitudes” det adulto?.

Hemos construido una teoria sobre la
comprensidon v la evolucion dsl nino,
sobre la infervencion, pero quizds no
tenemos una metodologic de obser-
vacién adecucada gue pueda dar
cuenta vy sustentar nuestro discurso
fedrico. Tenemos mucho comino por
recoirer y esto es un motor para la bls-
gueda de nuestra propia identidad
como psicomoftricistas, de nuestro
reconocimiento en el mundo social,
académico y cleniifico.

Os voy ¢ hacer algunas propuestas en
relacion al tfema de la observacion de
la interaccion adulto-nifo, sobre el que
actuaimente estoy trabajando. La pri-
mera cuestion es definir el marco tebri-
co de referencia para el estudio sobre
la interaccion, en mi caso serd la pers-
pectiva sociocultural sobre el desarro-
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o v o ecducacion.

L QUé puedo decir sobre los postulados
bdsicos de este marco tedrico?.

o Los procesos psicoldgicos tienen su
origen en la vida social, en las infe-
racciones gue se mantienen con
ofras parsonas. Las funciones menfa-
les encuentran su origen en la vida
social,

e Comprender al nino es comprender
las relaciones en que este nino existe,

¢ Toda funcion aparece dos veces, pii-
mero entre personas y después en gl
interior del propio nifo. El funciona-
miento infrapsicolégico tiene precur-
sores inferpsicologicos.

« Se prodiuce un proceso de "aproplia-
cion'. La persona (nifo/adulto) que
parficica en un acontecimiento se
fransforma de fal manera gue su
oarficipacion en futuros aconteci-
rientos es diferente.

(L QUé fipo de aproximacion nos infere-
sa desde estos planteamientos 1edri-
cos?.

@

Una aproximacion cenfrada en los
procesos y en la explicacion de los
cambios v fa transformacion que
ocurre en las personas como pro-
ducto de su participacion  en
secuencias de inferaccion.

o Comprender a cada parficipante
(nino/adulto) es comprender las rela-
clones en los que emerge su actua-
cion.

¢ Qué cuestiones claves se derivan de
esto?.

e Como caracterizar os procesos de
interaccion.,

¢ COmo explicar la emergencia de los
procesos individuales en el proceso
social.

s Como conceptudlizar v abordar 1o

e

accidon humana, que se convierte en
el centro de andiisis de la interac-
cion. (Qué tipo de accién? Ung
accldn con sentido, infencional,
contextualizada y socialmente regu-
lada.

5. Propuesta de un modelo de
observacion y andiisis de la interaccién
en la practica psicomotriz,

5.1 Niveles y unidades para la cbser-
vacion y andlisis de la inferaccion.

El interés de la investigacion que estoy
actualimente realizondo es ofrecer un
modelo de observacidon v andiisis
capaz de explicar el proceso de cons-
fruccion de la interaccion v los meca-
nismos de influencia reciproca que
operan en el curso de la relacidén adul-
to-nino: o) El proceso de gestién y con-
frol sobre la actividad gue se produce
entfre el adulfo v el nifo, y b) El proce-
50 de construccion de significados que
de manera conjunta opera en el curso
de la relacion, Ambos mecanismaos son
complementarios v se implican mutuag-
mente. Nos Inferesa caracterizar o
participacion del nino v el adulfo en
cada uno de estos procesos, que ade-
mas sabemos estén altamente condi-
clonados por el contexto de juego v el
contenido que fransita la interaccion.,
Por eso las unidades gue proponemos
para caracterizar la interaccidn se han
elaborado en base o dos componen-
tes: el contenido de juego v el tipo de
parficipacion,

Propongo fres niveles de observacion y
andlisis de la inferaccion:

e | Nivel de observacion y andlisis. Es ia
caracterizacién general de la inte-
raccion, En nuestro caso, una sifua-
cidén de juego espontdneo, que se
desarrolia en una relacion didgdica
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adulto-nifio a través de una serie de
sesionas . kEn aste nivel proponemos
dos unidades de andlislss La
Secuencia de Actividad Conjunta,
que esté configurada por el conjun-
to total de Sesiones de juego, la uni-
dad bdsica a partir de la cual anali-
zaremos todos los datos, vy Qs
Sesiones. En este nivel utilizamos un
registro narrativo, que nos ayvude O
comprender el confexto general en
el que discurre la inferaccion, la
sucesidon de acontecimientos e infer-
cambios en el confinuo temporal de
una sesidén, Como dice Bruner (1995):
la estructura de la narracion es Gfil
porque nos sirve para organizar la

xperiencia, es la vida en accion,
frata del tejido de la accidn vy la
infencion vy los afectos juegan un
papel estructurador. Nos sirve ade-
mds para comprender los aconfeci-
mientos diferentes, excepcionales.
La significacion de las acciones
viene dada por el contexto v su sig-
nificacion en este contexto. Para
descubrir el significado debemos
atender o la globalidad del contexto
y su significacidon en ese contfexto. La
narracion nos permite construir una
red de relaciones sin perder el senti-
do de la acclén de los parficipantes
reduciéndola o meros datos cuanti-
tativos.

El I Nivel de observacion y andiisis de
la inferaccion. Estd configurado por
las grandes secuencias de juego
(Segmentos de Interactividad), Esfas
secuencias se identifican a partir de
las actuaciones caracteristicas de
los particioantes (estructura social) v
los contenidos en forno a los cuales
giran los imtercambios (estructura del
contenide). Su identificacion consti-
tuye una tarea dificll y compleja y se
recliza a posteriori de la observacion,
fras numerosos visionados del con-
junto de sesiones gue fomamaos para

Observacidn y Andlisis de la !

el andlisis.

s Elnivel lll de observacidn y andlisis de
la inferciccidn. Estd configurado por
las actuaciones particulares o contri-
bucién de cada participante dl
curso de la interaccion. Entendemos
por actuacion el comportamiento
que exhibe uno de los parficipantes
durante el juego, y presenta los
siguientes caracteristicas:

a) Se vincula o algn contenido de
juego vy, como fal, es porfador de
mensajes especificos en relacion o
dicho contenido,

by Implica algln grado de participa-
cién en el juego v de contribucion
especifica al mismo.

<) Responde @ una meta o proyecto
del parficipante segln su definicion
de sftuacion.

o) Implica un nivel determinado de
intferconexidén con las conductas
exhibidas por el companero de

juego.

Los criferios que he ufilizado para la
caracterizacion de las actuaciones
constituyen 1o gue llamamos sl nlcleo
categorial y gue se explicita en base a
dos criterios: 1) La dimensidn implicada
en una actuacion, gue describiremos
o continuacidn; v 2) Bl confenido sobre
el que versa dicha actuacion.

52 Dimensiones utilizadas  pard
caracterizar los procesos de parficipa-
cion.

Nos inferesa investigar sobre como el
adulto v el nifo articulan sus actuacio-
nes en relacidn al ofro vy en torno a
diversos contenidos. Para caracterizar
este proceso de participacion y contri-
bucion ol juego hemos incorporado
fres dimensiones para el andlisis de |a
interaccion que nos permifirdn carac-
terizar el grado vy tipo de parficipacion:




desde la iniciafiva mostrada por un
participante hasta el grado de interco-
nexion entre sus respectivas aportacio-
nes, y en gué medida dichas actiua-
clones son esponféneas (emifidas por

ropia iniciativa) o se formulan como
respuesta a la demaonda del compa-
Aero, o bien, persiguen promocionar la
participacion del ofro. Podemos en-
contrar una continuidad sobre el
grado de descentracion de las actuo-
ciones, reflejaoda en la medida en que
un participante fomma en considera-
cion las aportaciones v perspectiva del
ofro. Pasamos o definir brevemente
estos dimensiones:

e Iniciafiva: una participante muestra
iniciativa cuando, de manera espon-
tdnea, formula o sugiere una pro-
puesta, o bien gporfa alglin slemen-
fo que después puede ser integrado
en el curso de la acetividad conjunta.

e Interconexion: muestra el grado o
nivel de vinculacién con que se
conectan los actuaciones de los
parficipantes, la manera en que o
actividad conjunta se gestiona con
continuidad v los parficipantes tie-
nen en cuenta y toman en conside-
racion las aporfaciones del ofro,

@

Participacion potenciada: constitu-
ve una modalidad matizada de
inferconexidon entre los participantes

y nos informa sobre el grado de infe-
rrelacion de las actuaciones exhibi-
das por los participantes. Puede ser
analizada desde los perspectivas de
actuacion v juntas configuran lo gue
denominamos un patrén de actua-
ciones requerimiento-respuesta.

) En la primera perspectiva - requeri-
miento - uno de los parficipantes
soliclta la intervencion del ofro vy for-
mula una peticidn o demanda.

) En lo segunda perspectiva - res-
puesta - el parficipante reguerido
responde con clguna actuacion o
i demanda de su companero de
juego.

El andiisis de las actuaciones de los
participantes g partir de estas dimen-
siones nos permite describir y caracte-
rizar I actividad conjunta o partir de
las aportaciones de los participantes v
su vinculacion, en cada secuencia de
juego.

El modelo de andilisis propuesto, expli-
cado agul de manera muy resumidda,
pretende captar desde los aspectos
mas globales de la actividad conjunta
hasta las actuaciones concrefas de los
participantes. Una vez recogidos los
datoes, se combinan métodos cuantita-
fivos v cualifativos v se procede a un
andlisis gréfico y estadistico.
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