Resumen

Frente a la fugacidad vy el miedo al
engano las imdgenes comenzaron
siendo el referente de certeza y auten-
ficidad. Ahora ya sucede con frecuen-
cia que las imagenes son la herramien-
ta de la ficcién, del engarfio v el disfraz.
Ya no solemos identificar las dificulta-
des en la dimensidn corpordl, sino en la
femporal: para ser, para pensar, para
comunicarnos... necesitamos tiempo.
Tiempo para entender v entendernos,
La dificultad es sobretodo la temporali-
dad.

Venimos de una historia reciente en la
gue era necesario combatir por el
derecho para “hacer”: reclamdbamos
el derecho a la actividad, Ahora insdli-
famente o muchos nifos hay que exi-
girles que se muevan.

No hace mucho que relvindicdbamos
el derecho a desear. Era necesario afir-
mar el derecho al placer como espa-
cio de encuentro. Ahora a menudo
nos hace falta prociamar mds la espe-
ranza gue el deseo. Sobretodo hemos
de dfirmar que el futuro es posible.

Tiempo, educacidn, sabiduria, infor-
macidn, conocimiento, cultura, espe-
ranza,

i S

When facing fugacity and fear, images
became the referent for certainty and
authenticity. Now it frequently happens
that images are the fool for fiction,
decelt and disguise.

We do not identify the difficulties in the
body dimension anymore, but in the
fime dimension: in order fo be, To think,
to communicate..we need time. Time
to understand and understand oursel-
ves. The difficulty is femporality
above all.

We come from a recent history where it
was necessary o fight for the right fo
‘do’s we claimed the right to activity.
Unwontedly, now we need to force
many children to move.

Not long ago we demanded the right
to desire. It was necessary fo assert the
right to pleasure as a meetfing point.
Now we offen need o proclaim hope
more than desire. Above all, we have
to assert that the future Is possible.

Key words

Time, education, wisdom, information,
knowledge, culture, hope.
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Infroduccién

El fejido emocional fifie el paisaje en el
gue percibimos la propia existencia. En
la estructura afectiva instalomos los
referentes mds arcaicos del vivir.

Desde el primer momento el deseo v o
necesidad de vivir se convierten en
capacidad de crecimiento hasta fle-
gor a identificarse y confundirse al vivir
v el crecer.

Crecer flene gue ver con la decision
de entender el mundo, entenderse
con los demds y comprenderse O uno
mismo. Sin embargo a menudo identifi-
camos la afectividad solo con el grado
de complacencia en las relaciones vy
como fuenfe de energia. A menudo
olvidamos que la afectividad también
fiene gue ver con el pensamiento (qué
Densamos, coémo pensamos vy, hasfa,
pOrqué Pensamos)

No hace demasiado nos enfrentdbao-
Mmos O concepcionas que se apoya-
ban en la dudlidad cuerpo-espiritu.
Propusimos y afronfamos la concep-
cién de un dnico yo., con multiples
dimensiones gue se entrecruzan, infe-
raccionan y complementan en una
esfructura compleja pero Unica vy glo-
balizada.

Dejada atrds la etapa histérica del
“cuerpo  escondido”, del cuerpo
negado, estamos en plena exalfacion
pedagdgica del descubrimiento v la
vivencia del cuerpo. Lo creemos vy (o
oracticamos. Fueron afios v afanes
para inventarnos la diddctica del
abordaje corporal que ha generado
no sélo riqueza en los formas sino
sobrefodo profundidad vy eficacia en
los propuestas educativas, reeducati-
vas vy terapéulicas. Ahora podemaos
movernos con seguridad en una ver-
dadera y amplia pedagogia del cuer-
0o © educacion corporal

En lo escuela, cueste o que cueste,
buscamos ofertar ambientes y posiolli-
dades para el descubrimiento de uno
mismo. Hasta consideramos la propia
imagen un objetivo porgue intuimos
gue la imagen es la herramienta pard
fransitar enfre aguello mds infimo v
aguello mds publico, entre aquello
mds particular y aguello més colectivo.

Hemos aprendido o favorecer ia cons-
fruccidn de la identidad escuchando y
comprendiendo la dimensién mdas
emergente de cadd uno: sus emocio-
nes. Después de todo en las emocio-
nes es donde inicialmente vy mds cons-
tantemente percibimos nuesira exis-
tencia.

Con ellas fenemos unas de las claves
para entendernos a NOSOTTos MisMOos.

También sabemos como ensenar
amar y sobretodo sabemos como ayu-
dar a perder el miedo a dejarse amar,

Hemos generado referentes y recursos
educativos para hacer mds asumible
&sta nuevisima identidad como huma-
nos: la identidad emocional.

Explicamos muchas dificulitades en &l
aprendizaje como resulfado de la
emergencia de conflictos emociona-
les hasta a llevarios al didlogo enire
uno vy la propia expresividad.

En definitiva: nunca habla sido mds
posible ni mds confuso ser uno Mismo.

Y posiblemente quizds yo ha empezo-
do la mudanza a ofro refo en algunas
de sus dimensiones.

La pedagegia del Hempo.
Un pequeiio bosqguejo del
nueve refo educative: la
temporalidad

Nunca como ahora habiamos sido
conscientes de gue el fufuro no estd
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escritfo. Hay gue inventarse el futuro v
sobretodo hay que construirlo. Lo sofia-
mos y daspués hay que hacerlo.

En Infanfll es va la edad en la gue
fenemos que aprender a distingulr o
que son los suefnos, las flusiones... dife-
rencidindolos de los hechos, las posibili-
dades vy las posibilidades

Conqguistado el derecho o hacer, nues-
fra dificulfad se centra en saber qué
hacer

Una dificultad tiene que ver con que
pretendemos hacer muchas mads
cosas de los gue podemaos,

Venimos de una cultura, de una histo-
rla inmediata en la que la referencia
era el espacio. En cada espacio tenia
sSus normar propias v sl ajustdbamos
nuesira conducta al lugar pues v
bastaba. Un referente educativo era
saber como comportarse de acuerdo
con las circunstancias, de acuerdo df
lugar. Porque el espacio era un refe-
rente esencial.

También venimos de una hisforia edu-
cativa en la gue el cuerpo es un des-
cubrimiento reciente. Algunocs de los
gue estamos aqui nacimos casl sin
cuerpo: nuestro cuerpo era el acom-
panaonte v la amenaza del alma.
Nussiro cuerpo fue a la par un desco-
nocido y una amenaza.

Una de las fransformaciones socicles
del siglo XX fuvo que ver con hacer evi-
dente el cuerpo e incorporario como
valor a la vida social. Y la Educacion
Infantll en el siglo XX fue ingeniosa
enconirando itinerarios efectivos para
la educacion corporal: en su dimen-
sién tanto psicomotriz como estética y

vivencial.
Fue un proceso largo: primero nos

dimos permiso para estudiar el cuerpo,
saber qué nombres fenia, después
saberlo usar y, finalmente, anadimos el
vivirlo, Pasamos  en muy pocos anos
de un efapa en la gue el cuerpo era
algo que nos acompanaba, gue nos
estorbaba v no se pensaba en éi por-
gue distraia de otfros menesteres mds
importantes, a ofra en la gue pasamos
a decir gue el cuerpo hay que cono-
cerlo, hay gue usarlo, hay que experi-
mentario, sobretodo la gran revuelta
consistié en reconocer el cuerpo como
instrumento bdsico para la comunica-
cion: compartir las vivencias corpora-
les con los ofros es uno de los ejes del
desarrollo afectivo y comunicativo.
Fue una verdadera revolucion a nivel
educafivo v social.

Por primera vez en la escuela estaba el
sujeto completo. Hacia anos que esta-
ba la inteligencia del nifo. La inteligen-
cia se entendic como un saco gue
habla gue llenar, algo que habia que
desarroliar, pero sélo o cabeza, o
demds no. A partir de la revolucidn de
la educacion corporal, se replanted el
conocimiento, gue ya no era informa-
cién, sino experiencias que pasaban
por el cuerpo, por la actividad.

Hace 30 anos pensar que los ninos se
fenian gue mover por la clase suponia
una inquietud para los maestros que
pensaban que el movimiento ba a
implicar gue los nifios se “desmadra-
ran”. El movimiento era una omenaza
para la calma det grupo.

Con la educacion corporal cambid la
organizacion v la identidad del alumno
y la de la maesira, que empezaba
tfambién a fener cuerpo. Cambid la
manera de estar del maestro, la mane-
ra de entender, cambid la manera de
ver al nino, de fratario, v parecia gue
estaba la globalidad del nifo, hasta
gue alguien planted que la globalidad
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del nifo no es sdlo cuerpo vy mente sino
que fenemos una cuarta dimension,
gue es el fiempo.

Ademds de cuerpo y mente somos
flempo. Sin la cuarfa dimensién, no
serlamos, o seriamos siempre bebés o
célulos madre, o un cubo de agua, vy
no: somos fiempo. Y esiamos viviendo
una época en la que, igual gue el
cuerpo cambid, la concepcidn del
fiempo estd cambiando. Scbretodo
esta cambiondo la vivencia del
flempo.

Einstein planted gue sl movemos los
cuerpos a una determinada veloci-
dad, cambiamos de ubicacion en el
tiempo. El planteaba la posibilidad de
rmoverse en el fliempo: volver al pasa-
do y adelantarse al futuro.

Lo cierfo es gue la maonera de vivir &l
fiempo detferming la manera de vivir,
Asl cuando hablamos del fiempo
hablamos de la vida. El flempo v la
vida son dos maneras de decir una
misrna cosa. La direccion del flempo
es el senfido de la vida. Cuando discu-
fimos en qué empleamos el fiempo
estamos discutiendo en qué gastamos
la vida,

El tiempo y la educacion

Quisiera centrar la atencidén en fres
referencias respecto al tiempo que
han cambicado y gue necesifamos
fener en cuenta cuando hablamos de
la vida vy cuando hablamos de la edu-
cacion porgue educar tiene que ver
con ensefar a vivir:

1. Bl cambio producido en la concep-
cion de la organizacion det flempo
2. La incerfidumbre que comporta la
relacion entre fiempo vy conoci-

mienfo.

3. Bl papel dominante de la velocidad
en la concepcion y valoracion del
flempo.

No olvidemos que el objetivo de la
educacion incluye saber hacer vy
sobretodo saber qué hacer. Saber vivir
tiene gue ver con saber elegir lo que
uno hace, que merezca la penay que
sea posible.

Planteado asi, necesitamos tener pre-
sente la dimension de flempo en ics
aulas. Voy a proponer algunos elemen-
tos en la reflexion

El cambie preducideo en
lo concepcién de la
organizacién del tiempo

El Kronos v el Kairos. Tiempo para el fra-
bojo vy tlempo para lo sagrado. Lo
agenda como insfrumento de privati-
zacion del iempo

Ha carmnbiade ia relocién enire el Hem-
po v la economia (Que es uno de 1os
referentes centrales de la sociedad.)

A. Antes el calendario organizaba el
trabajo v las fiestas, todos feniamos
el mismo calendario. El frabagjo era el
crono, el flempo de hacer vy el fin de
semana era el kairos, el tlempo de
no trabajar v de juntarse ¢ hacer 1as
cosas importantes en grupo, y eso
venia marcado por los calendarios.

B. Estaba claro para qué tenia que ser-
vir el flernpo v qué habia que hacer
en ese fiempo. Y quedaba claro que
habia unos dias v unas fechas en las
que no habia gue frabajar v habia
gue hacer ofras cosas muy impor-
fantes: juntarse, rezar o hacer una
fiesta.
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C. Esfo ha cambiado, va no hay un
sélo calendario, hay un calendario
para cada dmbito de frabagjo. En la
familia no fodo el mundo fiene el
mismo calendario. £n lugar de calen-
darios usamos agendas gue es un
calendario privatizado.

> Lo organizacion de los dias v los
meses ya No sirve para orgonizar o
colectivo sino lo privado. Nos
enconframos haciendo coincidir
agendas no slendo regulados por
un mismo calendario

° Anfes los colectivos reservaban
unos dias para hacer algo que no
fenia nada gue ver con el frabgjo.
Era ofra dimensidn, era la dimen-
sion de lo sagrado, de la fiesta, def
encuentro, de lo religioso, de la
frasgresion. Ahora, estd el tiempo
de frabgjo v el fiempo de gastar.
Trabgjamos para poder gastar vy
gastamos para poder frabagjar.

» El kronos era para trabajar v el kai-
r6s era para llenar el alma, el espi-
ritu, los afectos, pero ya ha deso-
oarecido.

3

El calendario marcaba lo sagrado,
aqguello que considerdbamos mds
importante que el individuo: el
grupo. Ahora tenemos dificultades
para identfificar qué es lo sagrado
porgue el grupo no existe como
enfidad referente,

®

Antes feniamos el flempo de no
frabajo para “llenar el alma”. E
flempo de trabagjo para llenar el
Polso v el tiempo de no trabgjo
para llenar el alma, Ahora tene-
mos un flempo para flenar el bolso
y otro para vaciarlo. El ocio se con-
vierte en tlempo vacio, en tiempo
de descanso, no de cambio de
actividad, sino de no hacer nada
o de gastar, de consumo.

= A rafos estamos en la “Caja”,
cobrando y a ratos estamos delan-
fe de la "Cagja”, pagando, gue en
el fondo es lo mismo.

D. Andlicemos algunas consecuencias

importantes:

Por un lado nos deja sin objetivos
colectivos, nos los tenemos que
inventar, nos fenemos que poner de
acuerdo en gué es lo importante,

®

En la escuela fodavia dedicamos
ratos a discutir gué es lo importan-
te, Intfenfamos ponernos de
acuerdo,

e Pero hay muchas familias gue no
han discufido nunca qué es lo
importante v hay muchas empre-
s0s de frabajo gue no han discuti-
do nunca qué es lo importante,
aparte de producir.

Y ademds, eso implica ofra cosa, el
valor del tlempo, medido osl, es el
valor de la produccion. Esto es muy
nuevo en nuestra culfura: ha cam-
biado el valor de referencia. Lo que
vale es el tiempo.

= Nosotros valemos lo gque vale
nuestro flempo. Y eso estd en fun-
cién de criterios de raza o de
poseer una carrera universitaria,
independientemente del vaior
del producto en si.

¢ Una fuente de rigueza es el tiem-
po. Una fuente de riqueza y de
poder: Quien fiene verdaderc
poder fiene tiempo. Tener mdés o
menos tiempo: eso s es un privile-
gio.

¢ Esto radicaliza el individualismo v el
referente es la agenda (la agen-
da de hecho corresponde g g
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funciéon de calendario privatiza-
do). Somos empujados o ser pro-
fundamente individuales. Por un
lado va muy bien, porque enfon-
ces cada uno puede gjustarse o
lo gue necesita, pero no puede
contar con nadie, porque los
demds también van a lo suyo.
Entonces parece que los objetivos
son individuales. Y alo mejor, enla
proxima reforma educativa, ade-
méas de que haya el mdximo
desarrollo de los individuos del
grupo, fambién hay que plantear-
se objetivos de grupo, de objeti-
VOS COMO grupo.

Quizds tengamos que empezar a pen-
sar gue fo mds importante de la socie-
dad no son sélo los individuos, cada
individuo tiene unos derechos, sdlo fal-
faria. A lo mejor hay cosas gue no son
individuos vy también fienen derechos.
Tienen derechos las religiones, las
efnias, los homosexuales o los alumnos
COomMo grupo fambién fienen sus dere-
chos.

Tiempo y velocidad

Otro punto: el valor del fliempo chora
os la velocidad, ki criterio general es
que usos bien el tiempo si eres veloz.
Las cosas lentas no merecen la pend.

Yo me pregunto st o imporfante es o
que se hace deprisa y cuanto mds
deprisa mejor, © hay Ccosas muy impor-
fantes que hay que porarse a sabore-
ar. La belleza necesifo guletud y no
flene que ver con la velocidad. No
podemos vivir sin belleza. La belleza es
el mimo del alma. Sin embargo la quie-
tud desaparece del sistema social vy se
mantiene la velocidad.

Y ademds la velocidad llega a gene-
rarse tanto gue es una velocidad inhu-

manad. Necssitamos mdguinas para
vivir, para poner velocidad. Es mds,
llega un momento en gue como los
mdguinas son mds veloces, tlenen mas
valor que la persona, o hacen mejor,
Es mds, como en lugar de explicar una
cosa es mejor ensenar und foto, por-
que es mdas r&pido, pues ya nes pode-
mos ahorrar las palabras. Una imagen
ya basta.

s La velocidad de las palabras es la
gue es.

s La velocidad de la imagen es la velo-
cidad de la luz, gue es 300.000
km/seg.

Es inhumano. La infeligencia humana
no puede vivir instalado en eso. Puede
ver durante un tlempo una imagen
pero no puede pasarse el dia sometido
o la velocidad de las imdgenes, es unc
locura,

Dejamos de tener posibilidades de
vida humana, de vida digna. La velo-
cidad tiene que ver con la técnica,
fiene gue ver con la cibernética, no
con la humanidad, gue identifica velo-
cidad con accidente, con temeridad.

El sistema productivo considera que a
mas velocidad, mds barato sale el pro-
ducto vy, por lo tanto, se puede vender
con mds negocio. Quizds sea razona-
ble que en el sistema productivo sea
asl, pero en el resto de la vida no.

En lo fabrica nos organizamos pard
hacer el méximo frabajo con la menos
gente posible, y esto puede ser un cri-
terlo productivo. Tiene senfido que en
la fabrica impere la organizacion, &l
sentido de eficacia, pero si eso lo tras-
ladamos o contexios de relaciones
humanas, es absurdo.

o Organizar la familia en razdn de la
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eficacia, es una esfupidez porque
nosotros no estamos produciendo
zapatos, estamos produciendo relc-
cién, vy si los relaciones se organizan
en senfido de la eficacia y de la rapi-
dez...Y si la escuela la organizamos
en funcién de la eficacia, de hacer
cuanfas mds cosas mejo, en el
menor tiempo posible, es un desas-
fre.

° Y si la vida personal la organizamos
con criterios productivos, de hacer
un méximo con el minimo flempo,
como ¢l final la vida no la puedes
vender... fe quedas con unda vida sin
vator una vida devaluada,

Esfo nos lleva al tema de la velocidad.
St antes nuestro espacio de vida erg el
espacio fisico, ahora nuesiro espacio
de vida es el horario. No importa el
espacio fisico. La distancia no se mide
en kildmetros sino en tiempo. Somos
capaces de desplazarnos con tanta
velocidad que el lugar” casi es indife-
rente. Ello nos lleva o vivir desarraigo-
dos, sin raices,

*Venimos de una cultura esencial
mente ferritorial y nos estamos insto-
lando en una cultura de velocidad,
por lo fanto de temeridad.

Tenemos que aprender a vivir el kairds.
Identificar lo sagrado, lo que conside-
ramos importante y dedicarle fiempo,
sin estar pendiente de la lista de activi-
dades

Velocidad y
Conocimiento. La incerti-
dumbre

La velocidad rompe nuestro espacio v
Cred un espacio Unico que Nos genera
muchas dudas de conocimiento.

Antes desde que se descubria algo
hasta que llegaba a nuestro territorio,
pasaba media generacidén vy con
aprender dos verdades tenias bastan-
fe para foda la vida, Ahora cada dos
meses hay que cambiar referencias
importantes del conocimiento. No es
due haya mds conocimiento, es que
hay mds velocidad en la transmision.
Vivimos sometidos a un sinfin de pro-
puestas gue nos vemos obligados ¢
fratar en el sentfido de eficacia.

Antes la identidad era el cuerpo, la
familic, los vecinos. En lg escueia se
estudiaba "nuestra calle”, nuestro pue-
ble”... Ahora a nadie le interesa primor-
diagimente lo proximo. Nos interesa
cualquler cosa porgue cualquier cosa
esté a nuesiro alcance vy por lo tanto
fodo puede ser objeto de conocimien-
to En lugar de identificar lugares, ten-
demos a identificar historias v eso nos
resulta mds complicado y necesitamos
instrumentos pedagdgicos diferentes.

Sociedad del conoci-
miente

He citado la necesidad de conoc-
miento. Anfes con pocos conocimien-
tos se podia vivi ahora se necesitan
muchos conocimientos, pero es que
ademds fos conocimientos gue tene-
mos ahora, dentfro de diez afios ya no
vain a servir.

Yo ya he vivido tres reformas educati-
vas Yy, aparte de las discusiones politi-
cas, que los tienen, las reformas de
educacion han siclo reformas tedricas,
de los programas renovados a la ense-
fanza individualizada, de la ensefan-
za individudlizada a la ensefianza
constructivista. De la ensefanza cons-
fructivista, gue todavia no ha llegado
a las qulas, se pasd o la pedagogia del
esfuerzo, Y ahora va o cambiar vy
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deberdn cambiar los supuesfos de teo-
ria y, sobre todo, de cultura.

La escuela del siglo XXI no es und
escuela dominada por los problemas
didécticos. En la escuela no tenemos
pobreza didactica, tenemos pobreza
culfural. La inquietud que nos agita se
centra en qué ensenar porgue la difi-
culfad se centra en decidir qué es lo
importante.

Si g fransformacion de la escusla del
siglo XX fuvo que ver con lo manerd de
ensefar ahora debemos afrontar &l
cuestionamiento de gué ensenar

Esto nos obliga a ir con mucho cuida-
do. Antes la division social venia mar-
cada por los recursos econdmicos de
origen, el futuro econdmico de und
personc dependia cosi exclusivamen-
te de la capacidad econdmica de ia
familia de origen. Ahora la division
viene por el acceso al conocimiento,
no por aprender a leer v escribit, sino
por la capacidad gue tienen 1os indivi-
duos para esfar al dia, para estar al dic
de conocimiento. Hasta para ponerse
al dia, hay que aprender cosas: G
actualizacién no fiene gue ver con la
informagcidn sino con la capacitacion
en nuevas dreas. Y quién no estd dis-
puestc a aprender, se va aparfando,
se va marginando en la vida.

Eilemplos; En cualguier dmbito se nece-
sifa un ordenador y hay que saber
usarlo. Las publicaciones de muchos
libros no estan en casfellano, estdn en
inglés v hay que saber inglés.

Estamos obligados a crear una socie-
dad “aprendiente”. La escuela tiene
que ser una instifucion que aprenda.
Los maestros tenemos problemas culiu-
rales, porgue sabemos de nifos pero
fambién fenemos que tener culfura,

Antfes podiamos vivir en una sociedad
en la que el conocimienfo lo fenian
unos que decidian por fodos v los arfe-
sonos eran otros. Ahora no. Todos tene-
mos que opinar sobre la manipulacion
de las células madre, ¢es licitfo o no?
Tenemos gue opinar sobre las cosas
que van ocurrendo en la socledad.
Que no opines de clerfos femas, vate,
pero gue no opines de células madre,
no opines de cibernéfica, no opines de
chips infegrados, gue No opines de sos-
tenibllidad, ... Te aparta de la participa-
cién social, Y Todas estas opiniones fie-
nen ung alfa dosis de exigencia de
conocimientos. Y sin acfualizacion de
los conocimientos muchos de los
aspectos de la vida se te ponen difici-
les.

Yo no es ficito basar las opiniones fun-
damentalmente en creencias. Cred
demasiadas dificutfades de conviven-
cia. Se necesita una alta dosis de did-
logo que viene facilitado por la racio-
nalidad

Hay quien decide que basfa con
papel y lapiz y se excluyen de los recur-
s0s tecnoldégicos. Eso, permitidme gue
lo diga, sélo cabe en la vida privada.
La vida social y profesional exige el
concurso de la cibernética.

Creo que el simplismo, simpilificar las
cosas, banaiizarias,... es un gran riesgo.
La gran amenazda es el simplismo, gue
es el gran riesgo. Ser simples, simplificar
las cosas, pdara ahorrase la necesidad
de documentarse v la responsabilidad
de fener opinidn.

Saber leer un libro vy disfrutar con un
libro no es una tonteria, es algo impor-
fanfe, no porgue fe hace culto, sino
porgue te permite descubrir cosas que
de ofro modo no descubririas vy sobre
todo, porque te hace copaz sentirte
capaz de descubrir aguello gue nece-
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siftes v no vivir pendiente de que
alguien te expligue algo, v sl no, irte
descolgando.

No podemos confundir o informacion
con el conocimiento, Tenemos muchi-
sima informacion, Los nifos tienen
mucha informacién. El conocimiento
es necesario para interprefar Ia infor-
macion, parg entender que s lo que
estd defrds de cada informacidn: enla
polifica o en los temas sociales, por
sjemplo.

Informacion v conocimiento sdlo no
basfa, necesifamos sabiduria, Hay
mucha genfe muy sabida gue no es
sabia, que es necia. Una cosa es tener
informacion, otra cosa es fener cono-
cimiento, interpretar dreas del entorno,
y ofra cosa es tener sabidurio, gue es
dar sentfido, ordencr, saber escoger,
saber interpretfar lo que a uno le ocurre
y saber elegir lo oportuno que hay que
hacer vy saber elegir objetives, y eso ya
no tiene que ver ni con la informacién
ni con el conocimiento. Sin informa-
cién no se puede ser sabio. Con
mucha  informacién, fampoco. E
conocimiento no hace sabio, lo que
hace sabio es la reflexién, la quietud, el
didlogo, la contemplacion, la belleza,
Eso hace sabios.

La escuela flene gue ocuparse de
esto.

En Espana se publican anualmente
unos 70.000 fitulos. Con toda esta can-
fidad de libros fodavia hay quien pre-
fende que la escuela ensefie con un
solo libro v gque ademds ese libro sirva
para cuairo cursos. Lo que estd escrito
en los libros, en cuanto a conocimien-
fos, ha caducado en cuanfo llega ala
libreria. La escuela debe plantearse
ofto encuadre de informacion vy los
libros también pero no para informa-
cién, para ofro fipo de cosas. La infor-

macion ya no esté en [os libros escola-
res.

Ante tanta novedad corremos el riesgo
de vivir en permanente sorpresa sin
capacidad para digerirla ni parag
entenderla. Tenemos gue saber elegir
las novedades. Hasta hace unos anos
la informaicion, era una de las claves
del poder, Ahora con frecuencia se ufi-
liza la inundacion informativa para pro-
ducir desconocimiento. Hoy el riego
consiste en ser un informado ignorante.
Anfe la dificultad de tanfo aprendizaje
hay una ola creciente, en las escuelas
tfambién, de gue el conocimiento no
importa, la clencia tampoco, que o
importante son ofras cosas. Pero sin
clencia vy sin conocimiento no se
puede vivir en la sociedad actual

El efecto del tlempo v de la velocidad
en la transmision de informaciones v
documeniacion es la complejidad de
los conocimientos. Agul se han convo-
cado unas jornadas sobre proyectos,
sobre procesos. Ya no flene sentido
estudiar materics.

Hay que aprender a aprender, hay
gue moverse en cuestiones muy com-
plejas, v el proyectio es una manera de
aprender cosas muy complejas. Y no
basta con preguntar ¢ alguien porque
sl bastara con eso, con estar conecta-
dos a www.google.es ya lo sabriamos
fodo, pero el problema ya no es la
informacion,

Hace 50 anos la escuela fenia que
informar, el problema ahora es selec-
clonar la informacién, valorar los cono-
cimientos vy decidir lo que quieres
aprender.

El riesgo es: “pasar’.  Hablamos de
incredulidad vy sin embarge nunca
habia habido tanto supersticioso como
ahora. Muchos apabullados por la
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invasion  tecnoldgica opfan por las
referencics magicas. Empieza a haber
mucha gente, sobre todo [os mds jove-
nes, que en lugar de buscar respuestas
cientificas, respuestas racionales, bus-
can repuestas magicas.

Nunca habla habido tan poca gente
gue fuera a misa y nunca hablia habi-
do tanta religidn privada, religion
hecha como bricolage, cada uno o su
medida.

Y yo si tengo que elegir, prefiero que la
gente se relna vy algo hardn juntos.

Y sl en la escuela no cuidamos muchi-
simo esa capacidad de estar atenfo y
disfrutar con las novedades, con las
inguietudes culturales, estar dofados
de recursos para moverse, para saber
seleccionar, para fener criterios, esta-
mos potenciando la aparicion de
gente supersticiosa.

A la gente supersticiosa no la caombias,
porque ha huido de la racionalidad
porque le ha desbordado, porgue le
parece imposible, porque lo considera
fonterias, caprichos y se ha refugiado
en la supersficion moderna. Vivir en
una sociedad moderna sometido a fos
dictGmenes de la magia, es muy peli-
Qroso para la persona misma y pard los
que viven con ella.

Cuando los individuos van creciendo
en el grado de desconexidon con o
racionalidad, ante sus problemas que-
dan tres vias: la depresion, la agresivi-
dad vy el victimismo. Los anfropdlogos
explican que la agresividad creciente
enfre jOvenes y adulios es el resuftado
del senfimiento de incapacidad para
“apuntarse al carro”, y como no
entienden nada, se vuelven agresivos,
porgue no pueden soporfar algo que
no enfienden y o se vuelven agresivos
O se encierran en sl mismos.

La escuela no se basta para responder
a todo esto. Neceasitamos movilizar
otros recursos socicles: los medios de
comunicacion son unos, los diferentes
grupos culturales son ofros, genfe que
se organiza en relacion ¢ unas necesk-
dades, a unas inquietudes y comparte.

@;@@@@@gé@ del %é@mg@@_ u

Estamos acostumbrados o la pedago-
gia del lugar y chora necesitamos 1a
pedagogia del relafo, necesitamos
entender qué ocurre. No ddnde estd,
ni qué es, (pedagogia del lugar) sino
qué ocurre y porqué ocurre. Un relato
no es una descripcién, no es un dibujo,
un relato es una historia donde las
COsCs 5 suceden Con Causas y conse-
cuencias. Los nifos necesitan someter-
se al aprendizaje del relato.

¢ Permitidme hablar 20 segundos del
sufrimiento? Me fomo la licencia: no es
o misrno fener el dolor del cuerpo que
el sufrimiento de una hisforia inexplica-
ble. Hubo afios en os gue los nifos vivi-
an el dolor del cuerpo, ahora 10s nifos
y adulfos tenemos dificulfades para
vivir en historias inexplicables, historias
gue no encagjan, gue no enlazan,

Y no vale ya gue el relato sea como
hace 20 afos, una maestia que cuen-
ta v los niflos gue escuchan, igual que
no valia hace 20 anos que la maestra
se moviera vy los nifos miraran, tienen
gue moverse,

Necesitamos la pedagogia del relato,
porgque es el insfrumento que ellos
necesitan para vivir. Necesitan enfen-
der su relafo entenderse a si mismos
como un relato, como un devenir
como una fransformacion. Es neceso-
rio que ellos relaten v gprendan o mon-
tar historias y aprendan como funciona
la historia, aprendan a montar y des-
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Educacion y tiempo. Procesos y esperanzas

montar historias, aprendon como se
cambia la historia v eso nos obliga a
nosofros ¢ aprender fambién sobre
allo.

Necesitamos inventaros, relatarnos: lo
gue tenemos gue explicar de Nosotros
mismos ya no &s nuesiro cuerpo, es
nuestra historia y ahora necesitamos
explicarnos lo que nos ocurre, No solo
o que senfimos, sino fo que ocure v
como no enconframos explicacion o
o que ocurre,

Cuando la verdad es un placer, enton-
ces no se escafiman energias, No se
escafiman esfuerzos y se ponen en
juego hobilidades sociales, cognosciti-
vas, personaies, emocionales, ... para
investigar la verdad, hasta el punto de
que se sepda. La felicidad y equilibrio
personal no fienen gue ver con id
incredulidad permanente vy el escepfti-
cisrno como refugio. El equilibrio perso-
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nal exige entre otras cosas la pasion
por la busgueda v la capacidad de
criferios personaies.

No he hecho mds que iniciar el tfema.
Justo ahora gue el flempo se acaba
he llegado a lo necesidad de definir
una pedagogia del flempo como
afos atrds definimos una pedagogic
corporal.

A partir de ahora iniciaria un rosario de
propuestas para empezar g tejer esa
propuesta.

Debemos dedicarle infeligencia a esta
cuestion,

Gracias por su afencidon y espero
haber centrado la problemdiica de
manera gue ayude a avanzar,

Espero tener ocasidn de compartir sus
reflexiones.

Indivisa, Boletin de Estudios e Investigacién, 2005, Monografia 111, pp. 15-25
ISSN: 1579-3141




