Resumen

El espacio-ambiente en Reggio Emilia
se concibe como un elemento fundao-
mental, buscando siempre ia coheren-
cla entre la arquitectura y el proyecto
pedagdgico. El objetive de Loris
Malaguzzi es construir una escuela gue
no prepare pard la vida sino donde se
viva, Ung escuela que, a fravés de su
disenio arquitecténico, de sus equipo-
mientos vy ambientacién albergue 10s
derechos de los nifios, de los frabagja-
dores y de los padres (Hoyuelos, A,
2001

En Reggio Emilia se ho buscado un dié-
logo enfre arquitectura y pedagogia,
este didlogo enfre arguitectos, disefa-
dores, pedagogos y maesiros ha
hecho posible el diseho de escuelos
bonitas, sugestivas e innovadoras.

A partir de la propuesta que hacen los
arquitectos Ceppiy Zini (1998) veremos
algunas ideas clave para la proyecto-
cidn del ambiente en la Escuela
Infantil,
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Absiract

The space-atrmosphere in Reggio Emilia
is concelved as a fundamental ele-
ment, always lcoking for the coheren-
ce between architecture and educa-
tional project, Lorls Magaluzzi's goal is
building a school that does not prepa-
re for life but rather o ploce o live in. A
school that, through its architectural
design, ifs equipment and afmosphere,
shelters the rights of the children, the
staff and the parents (Hoyuelos, A.
2007).

In Reggio Emilia there was a search for
a diclogue between architecture and
education, This diclogue among archi-
tects, designers, educators and tea-
chers has made the design of beautfi-
ful, stimulating and innovative schools
possible.

Starting from the architects Ceppi and
Zini’s proposal (1998) we shall see some
key ideas for projecting the afmosphe-
re in Pre-school.
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Voy a compartir con vosotros uno de
los aspectos gue, sin duda, han dado
mds identidad a las Escuelas Infantiles
de la ciudad de Reggic Emilia (talia) v
que, a todos los que las hemos visitado
nos han impactado desde el primer
momento y éste es el tema del espa-
cio-ambiente. Cuando enframos en
los escuelas de Reggio quedamos fas-
cinados por la rigueza v diversidad de
espacios, equipamientos y matericles
gue enconframos, sorprende tfambién
foda la informacion visual que estd
expuesta en las paredes o fravés de los
paneles de documentacion cuidado-
samenfe elaborados. Funcionalidad,
arfe y estética confluyen en los espa-
cios, equipamientos v decoracién en
las escuelas de Reggio.

El mensaje silencioso de los espacios

Como sefala Edward, T. Hall (1989) los
espacios fransmifen un mensaje silen-
cioso en el sentido de que cada espa-
cio suscifa v promueve conducias,
acciones, relaciones v sensaciones
diversas. Sin duda, hablar de espacio-
ambiente en el dmbito escolar es tam-
bién hablar de los valores, de la imao-
gen de niflo, de los aprendizajes que
se quieren promover vy de las relacio-
nes gue se van g establecer. kEn este
mismo sentfido, podriomos decir que
lais escuelas de Reggio Emilia hablan y
comunican, reflejando la identidad
pedagdgica que las caracteriza v la
culiura de las personas que las habi-
fan, Las escuelas en Reggio transmiten
un mensaje de belleza, culturg, rela-
clones y conocimiento que no dejan
neutrales o aquellos que las visitan,

Muchas veces, los espacios de nues-
fras escuelas fransmiten mensajes con-
fradictorios entre los objetivos v valores
que gueremos favorecer vy o que los
espacios permiten o transmiten.
Hablamos de potenciar la autonomia

de los nifos y enconframos lavabos no
adaptados o mobiliario inapropiado
para lo edad de los nifos, hablamos
de favorecer la identidad de los nifios
y ninas vy, sin embargo, los nifos son
andnimos, No encuentfran sefiales de
reconocimiento en el grupo; hablamos
de favorecer la exploracion y experi-
mentacion cuando todos los materio-
les estan al alcance del adulto pero no
de los niftos © encontramos patios
desierfos gue no ofrecen posiblidades
de manipulacion, juego o relacion;
hablamos de favorecer el procese de
relacion y socializacion v sdlo encon-
framos en las aulas territorios individua-
les (mesa vy silla), no hay espacios para
el encuentro entre varios nifos o entre
varios grupos v seguro que podriamos
seguir enconfrando muchos ofros
ejemplos de esta confradiccion entre
la organizacion del espacio-ambiente
y el proyecto educativo que se preten-
de llevar a cabo en un centro.

El didlogo entre arquitectura y peda-
gogia.

Entendemos puses, que el proyecto
educativo adguiere sentido v significa-
do, sdlo si el espacio ambiente partici-
pa del mismo. Para la realizacién de
esta idea es necesaria la imprescindi-
ble colaboraciéon y didlogo entre la
arquitectura v la pedagogia. En
Reggic Emilia se ha buscado este did-
logo constante que Loris Malaguzzi
(Hoyuelos, 2001, 355) exigia tener con
arquitectos, aparejadores vy pedago-
gos, haciendo participes del proyecto
a los gue debian ser sus protagonistas.

Recogiendo la propuesta que hacen
los arquitectos Giulio Ceppl v Michele
Zini (1998) veremos algunas ideas clave
gue pueden ayudarnos a hacer und
lectura del espacic-ambiente en las
escuelas de Reggio Emilia.
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El espaciv-ambienie en las escuelas de Reggio Emilia

OSMOSIS

Michele Zeni (2004) enfiends gue la
escuela no puede ser un confexto ais-
lado, estd inmersa en la contempora-
neldad, en la polifica, en el arte, enla
literatura, hay gue buscar la manera
de relacionar la escuela con el mundo.
En Reggio la escuela estd infegrada en
sl Territoric e inmersa en su contexto,
entendida como &mbito cultural vy
social en la zona o barrio donde se
ubica. Del mismo modo, gue o escue-
Ia se sirve de la oferfa cultural v de los
espacios de la ciudad vy del barrio
como espacios educativos, ia escuela
debe poder utilizarse también fuera
del horario escolar como biblioteca,
para organizar actividades del barrio,
para presentar un libro o celebrar una
flesta,

HABITABILIDAD

Deberiamos enfender la escuela como
un lugar habitable, como un lugar de
encuentro porgue el espacio acoge a
los gue dlil habitan, en el sentido que
sefdla Lopez Quintas, cuando se refie-
re a la idea de dmbito-como lugar
habliable, de encuentro- “El hombre
habita en verdad cuando crea con los
demds hombres v las realidades del
enforno relaciones de encuentro:
ambiios, espacios habitables, mora-
cdas”; (1977, pp.197 v s5.). La escuela
como ambito es una escuela capaz
de acoger d los nifos v a los adultos
proporcionando un senfimiento de
seguridad, conforfabilidad v bienestar.

Escuelas pequenas y abarcables.

Los centros educativos excesivamente
grandes y masificados no fransmiten
esta idea de abarcabilidad, mientras
que las escusias pequendas pueden ser
instituciones educativas acogedoras y
amables. Una "escuela amable® es,

para Malaguzzi un lugar en el gue
todos y todas ~nifos, personal v fami-
llas- somos conocidos por nuestros
nombres,

Fl espacio contiene y da fiempo

Un espacio habifable es un espacio
pausado v ordencado. El espacio con-
flene vy da tiempo vy, en esfe senfido,
hay espacios gue invitan ¢ quedarse,
que fransmiten ritmos franguitos y pau-
sados mientras que otros pueden resul-
tar estresantes v cadticos. La idea de
orden, armonia vy claridad favorece la
legibllidad de los espacios. Michele
Zenl (2004) habla de ambiente com-
plejo pero no ruidoso y pone como
gjemplo la metdfora entre una sinfonia
y una cacofonia. Espacios ordenados,
armdnicos, sin sobrecarga de estimu-
los, colores suaves, fransmiten und
mayor sensacion de apaciguamiento
y de alguna manera, repercuten en la
calidad de las acciones y actitudes
gue se desarrollan en dicho entormo.

Espacios para la infimidad

Un espacio habitable es aguel que
favorece también la intfimidad. Nifos y
adultos necesitamos enconirar espa-
cios recogidos donde poder estar
solos, espacios opacos donde prote-
ger nuestra privacidad. Ef rincén del
cucy, el espacio mullido de la bibliote-
ca. el rincdn de la musica o el fronco
de un arbol, son espacios favorecedo-
res de esfa blsqueda de soledad y ais-
lamiento que fodos deseamas en cier-
TOs momentos.

Seduccién estética

Un espacio habitable es un espacio
sugestivo, capaz de despertar la poe-
sia vy la sensibilidad estética de sus ocu-
pantes. Demasiado a menudo hemos
creado una estética infantii estereofti-
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pada y desvalorizadora de las propias
capacidades de los nifos para apre-
clar o belleza v el sentido estético.

IDENTIDAD

La escuela entendida como lugar de
pertenencia, una escuela capoz de
comunicar ¢ través de simbolos v hue-
llas su propia identidad cultural vy
pedagdgica. La identidad del grupo v
la identidad de los sujetos que la habi-
tan, se reflejan a través de elementos
decorativos-simbdlicos v espacios pet-
songlizados gue vamos encontraondo a
lo largo de la escuela.

Cada escuela deberla ser diferente
porque son distintos los ninos, familias y
adultos que trobajan en ello. La arqui-
fectura vy los materiales constructivos
deberion adaptarse también al con-
fexto y o los caracteristicas climdaticas y
culturales de la zona. Como sefalon
Bloomer v Moore (1975) en las verdo-
deras casas existen detalles, signos,
cuya finalidad es la de contarnos una
clerfa historia sobre el interior de g
casc. de o misma manera gue 1os
expresiones del rostro nos hablan de los
sentimientos interiores.

La enirada como lugar de bienvenida
y acogimiento

La enfrada es el primer espacio que
dota de identfidad al centro, como
lugar de bienvenida v acogimiento,
como espacio de comunicacién vy
lugar de encuentros cotidianos. La
enfrada es el lugar de transicidn enire
el denfro y el fuera y gjerce de carta
de presentacion del cenfro. “La enfra-
da como lugar de reencuentrc que
debe ayudar a cada persona a situar-
§& vy reconccer su idenfidad”
(Hoyuelos, 2001,368).

Idenfidad del grupo

Dentro de la escuelo, cada grupo-

clase flene una idenfidad diferente no
solo marcada por la edad de los nifios
sino por la propia idiosincrasia del
grupo. Cada grupo posee un ritmo vy
una propia dindmica que los espacios,
paredes v objetos pueden reflejar y
recoger. El armaric donde se van reco-
glendo todos los frabajos, libros, v obje-
tos que se van recopilando a lo largo
de los proyectos; los paneles de docu-
mentacion gue sinfetizan las experien-
cias que el grupo ha ido frabagjando v
gue recogen la memoria colectiva a
partfir de las fotografias, textos y pro-
ducciones de los nifos.

Identidad de los nifios

Los espacios protegen la identidad
individual, cada nifo/nifa encuentra
en el centro espacios personalizados
gue le reconocen distinfo dentro del
grupo. Ejlemplos de esfos espacios son
el buzdn personal donde recibe cartas
y mensgjes de los amigos, la caja de
sus tesoros personales (donde guardar
el regalo que le ha hecho un amigo,
las pledras que ha encontrado en el
jardin, los cromos gue ha intercambia-
do, el cochecito que ha fraido de
casd...), ofros espacios personales
para favorecer el proceso de autono-
mia vy facilitar el ritmo cotidiano en la
escuela como la percha vy armario
para guardar la ropa, el casillero para
guardar sus frabagjos, el dlbum-historia,
efc.

Identidad de los adultos

El personal que frabagja en lo escuela v
las propias familios encuentran tam-
bién espacios personales v de grupo
para sentirse acoglidos en la escuela.
Espacios para reunirse, para leer un
arficulo, para tomarse tranguilomente
un café, para compartir la comida con
el equipo, para guardar sus frabgjos,
parg reunirse en comisiones o pParg
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mantener unc enfrevista con los
padres.

RELACION

Diremos gue la calidad del ambiente
depende de los relaciones que es
copaz de generar. La calidad de las
conexiones, de los fink como sefala
Michele Zeni (2004), El disefo arquifec-
Tonico de las escuelas en Reggio tiene
esfa capacidad de provocar el infer-
cambio v 1a circularidad de las ideas
enire fodos los miembros de la comu-
nidad.

La ploza como ambifo de encuentros
e infercambios

Un espacio emblemdtico que identifi-
ca las escuelas municipales de Reggio
es la plaza central, Un diseno arquitec-
tonico a partir de una estructura radial
y no fubular da lugar a la plaza como
espacio central (en muchos casos esta
plaza seria fambién el hall de enfrada
de la escuela). La plaza representa
esta idea de comunidad educativa
donde suceden encuenfros, donde se
infercambion ideas. Una plaza gue
viene, ademdas, ulilizada para favore-
cer diversas iniciativas culfurales; teo-
1o, exposiciones, asambleas. “La idea
de esta plaza supone, ademds, gue
sea un distripuidor organizado de
todos los espacios que confluyen en
ella. Esto conlfeva la eliminacion de los
pasillos gque, para Malaguzzl -recorda-
ban ala escuela tradicional del orden,
del autoritarismo vy de la discipling”.
(Hoyuelos, 2001, 370)

Horizontalidad de los espacios

tra cuclidad en o proyectacion de
los espacios es la blUsqueda de la hori-
zontalidad, entendiendo gue fodos los
espacios son igualmente educativos
ya que todo lo que ocurre en la escue-

cuelns de Reggio Emilia

la debe ser seducativo, sin separacio-
nes jerarguicas, desde la cocing hasta
el bano, todos los espacios deben ser
culdadosamente disefados para
favorecer experiencias de calidad.
Todos los espacios pueden ser ocdsio-
nes de crecimiento y aprendizaje pard
los nifos. Pensermos sdlo en las oferfas
exploratorias, sensoriales v relacionales
gue el bafo permite; jugar y explorar
con el agua, el descubrimienfo corpo-
ral a fravés de los espejos, el aprendi-
zaje de la autonomic, la experiencia
sensorial (el ruido del agua, olores...) o
las relaciones de infimidad que alii se
establecen.

Otro espacio significativo en las escue-
los de Reggio es, la cocing. “La cocina
es, para Loris, el simbolo emblemdtico
v cultural de una forma de sscuela
diversa. Incluso, arquitectonicamente,
la cocina -en algunas consfrucciones
reggianas- ocupag, privilegiadamente,
el centfro de la escuela. Pero lo impor-
tante es que, destacando la cocina, la
sacamos de su clandestinidad v dota-
mos de reconocimiento a cocineros y
auxiliares, y esto repercute en las posi-
bilidades (aumentadas) educativas
del centro” (Hoyuelos, 2004, 223).
Como comenta Malaguzz en la entre-
vista realizada por Alfredo Hoyuelos: ™S
la cocina estd en ef cenfro v ademds
construimos una pared transparente
de cristal, las familias, de algin modo,
fendrdn un encuentro muy agradable
gue realza la cocing v el frabajo gue
en ello se realiza. Los niAos verdn
durante fodo el dia lo que pasa deniro
de ese lugar Es muy imporfante gque
enflendan y valoren lo que ocurre en
la cocina y a los profesionales gue
hacen que eso ocurra” (Hoyuelos,
1989, 49-50)

Lo idea de fransparencia entendida
como concepfo de democracia y cir-
cularidad

Las escuslas de Reggio disponen de
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grandes cristaleras que no inferrumpen
el espacio inferlor del exterior y gue
comunican los espacios enfre si. De
este modo, se consigue esta idea de
comunicacion v circularidad, ya gue
todos podemos compartir lo gue esid
sucediendo en cada uno de los espa-
cios. Esta relacion inferno-exierno per-
mife no aisiar la escuela del contexto,
los nifos pueden ver la calle v el jardin
v lo escuela se hace visible a los cluda-
danos.

Favorecer encuentros muffiples

Nuestras escuelas estén hoy fodavia
demasiado cenfradas en el gran
grupo vy el traajo individual, Los nifos
buscan a expensas de los adulfos
momentos de infercambio en parejos
0 en peguehos grupos. Los espacios
deberian favorecer encuentros, infer-
cambios v reciprocidades diversas, el
espacic debe permitir dividirse v subdi-
vidirse para que los nifos puedan
enconirarse en pequencs grupos, en
gran grupo, en parejas o en infimidad
st asf lo desean.

CONSTRUCTIVIDAD

“Toda la escuela deberia ser un gran
laboratorio para el autcaprendizaje de
los niftos v nifias” (Ceppl y Zini, 1998,22).
La escusla-laboratorio es entendida
como dmbito de aprendizaje y explo-
racién, donde los nifos puedan
enconfrar materiales y equipamientos
que motiven su curiosidad y deseo de
aprender, escenarios de juego donde
puedan ser los protagonistas de Ia
accién, lugares v situaciones donde
deban proyectar, plantearse hipdtesls,
resolver problemas v buscar esfrate-
gias de accidn diversas.

Diversificar los espacios

£l espacio-ambiente debe favorecer
la posibilidad de gue haya fanfos

eventos distinfos que suceden contem-
pordneamente. Cado nifc debe
poder consfruir su propio recorrido de
aprendizaje a partir de las propuestas
que encuentra en los distinfos espacios
de la escuela.

Los espacios de la escuela ofrecen
ocasiones de aprendizaje mulfiples
donde cada nifo puede redlizar un
recorrido distinto y permife la diversifi-
cacion de estilos e infereses individua-
les. El espacio-biblioteca, el espacio
de ios consfrucciones, el “mini atelier”
oara las actividades expresivas, el
espacio de juego simbdiico, la mesa
de la luz, el espacio de la musica, el
ordenador, el retroproyector, el espa-
cio de las matemdficas, el rincdn de
los mensajes, ofrecen posibilidades
diversas de aprendizaje, exploracion,
juego vy relacion.

El taller de expresion

La idea del taller de expresion y el ate-
lierista nacen en Reggio para posibilitar
a nifos v a adulfos el uso de sus “cien
lenguagjes”. En cada Scuola Della
Infanzia de Reggio estd la presencia
del faller, laboratorio de actividades
expresivas, Gmbito para la creacion, I
fanfosia v la creatividad, donde los
nifos pueden dibujar con diversas téc-
nicas, modelar barro, consfruir estatuas
o microambientes fantdsticos. Un
especidiista en bellas artes es la perso-
na responsable del taller, como senala
Malaguzzi, un educador “no maesiro”
rompe todos los esquemas, todos los
equilibrios, propone ofros modelos v
ayuda a ver las cosas desde ofro
punto de vista.

POLISENSORIALIDAD

Todas las investigaciones neurobiologi-
cas demuestran el gran co-protagonis-
mo de los senfidos en la consftruccion
del conocimiento, un ambiente no esti-
mulante desde el punto de vista per-
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El espacio-umbiente en lns escuelas de Reggio Emilia

ceptivo empobrece ssta construccion.
Se trata de buscar ambientes polisémi-
cos y equilibrados desde el punto de
vista sensorial y perceptivo, diversidad
de olores, colores, sonidos y texturas
que den riqueza a las vivencias senso-
ricles de los niflos. Se frata de buscor
como senalan Ceppl v Zini (op. ¢it.) un
aombiente perceptfivo equilibrado vy
armdnico, que genere un resultado
sereno d pdrtir de la combinacién
equiibrada de estimulos sensoriales
diversos.

Paisaje cromdtico

Segln estos cqutores, el ambiente no
debe ser un ambiente safurado cro-
mdaticamente, las paredes v el mobiiia-
rio deben ser de colores fenues v clo-
ros, ya que la presencia cromdtica la
aporfan los objetos, materiales v equi-
pamientos. El resulfado debe ser un
ambiente cromdtico equilibrado pero
no saturado: los niftos habitdndolo v
manipuldndolo, completan dicho pai-
saje. Para Ceppl v Zini, la eleccién de
los colores en el ambiente escolar
deberia privilegiar la armonia, sereni-
dad, placer, luminosidad y alegria.
Conforma tfambién este paiscje cro-
mdtico la variacion del paiscie lumino-
SO que se pueda crear a partir de mati-
zar y graduar la fuente de luz
Podemos crear texturas luminicas utili-
zando celosias, filfros, cortinas, panta-
llas, toldos...Espacios ricos en penum-
bras, podemos introducir juegos de
luces y sombras en el aula como son g
mesa de luz, el refroproyector, el teatro
de las sombras o el proyector de dia-
DOositivas.

Paisgje matérico

El tocto estd Intimamente conectado
con la experiencia del sujefo. La piel
de los nifos muy peguefios explora el
mundo con un radar muy sensible e

inteligente, a fravés del confacto con
las manos, la boca, la piel, el nifo sien-
fe la texturg, la temperatura y adguie-
re unas primeras experiencias agrada-
bles o desagradables. No son necesa-
rias fos actividades “Montessorianas”
de discriminacion sensorial cuando
tfodo el espacio-ambiente es en si
mismo un gran laboratorio sensorial,
Como sefalan Ceppl vy Zini los objetos
contempordneos fransmiten la idea de
un mundo liso v frio (fricldad del metal,
lineclidad del pldstico). Se trata de
construlr una gramdética tactil mas rica
donde haya co-presencia de mafteria-
les distintos que permifan sensacio-
nes diversas; materiales frios/cdlidos,
rigidos/flexibles, ductiles/resistentes,
lisos/rugosos, secos/hamedos, asf
como la presencia de materiales que
fos nifos puedan manipular vy transfor-
mar como el barro, arend, pintura...

Paisaje sonoro

Sabemos que el ruido es un elemento
que no sdlo produce efectos psicofisio-
I6gicos destacables sino que puede
flegar a alterar significativamente pro-
cesos de inferaccion humanos alfa-
mente cudalitatives, delbemos cuidar en
la proyectacion de los espacios que

xista un buen aislamiento acUstico
con materiales porosos que ayuden
absorber el ruido como telas, corcho u
ofros materiales. Paneles y puerfas
correderas pueden ser soluciones
arquitecténicas que permifan una
acUsfica variable generando fuentes
sonoras de mayor o menor infensidad.
Del mismo modo, se pueden disenar
espacics sonoros especificos como el
rincdn de la misica o el de los instru-
mentos.

Paisgje Gsmico

El offato comunica con la parte mds
antigua del cerebro, Ia primera que se
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desarrolld en la evolucidn de la espe-
cle, se asocian a él las emociones md&s
profundas y directas, el olfato es capaz
de evocar sifuaciones pasadas, agro-
dables o desagradables. Podemos
infroducir en la escuela olores distinfos:
dulces, fuertes, naturales, arfificiales.
Ceppi v Zini (op.cit, 87) refiréndose al
paisaje olfativo dicen que se frafa de
buscar un paisgje variado, estimulante
y cambiante. Controlando fos produc-
tos de limpieza gue unifican y neutrali-
zan los olores naturales de los ombilen-
tes, uso de esencias perfumadas, pre-
sencia de elementos naturales en el
interior v exferior de la escuela gue
enriguecen esta gama olfativa (fierrqg,
flores, el olor de la fierra mojada), uso
de materiales con olores persistentes
{goma, pintura, cera...).

EPIGENESIS

Entendiendo por epigénesis la capaci-
dad de fransformar el ambiente, de
adaptar los espacios y equipamientos
en funcidn de los proyectos y activido-
des de los nifios v de los adulfos. La
escuela se concibe como espacio
dindmico v carmblante que se fransfor-
ma v acopla a las necesidades de sus
habliantes,

Cada modificacion promueve nuevas
acciones y aprendizajes

El nifo no vive estdticamente los espa-
cios, se inserta activamente en elios,
configurdindolos vy modificGndolos. El
ambiente de la escuela debe ser
manipulable por parfe de los ninos v
aduttos, espacios gue se fransforman
lo largo del dia y del curso escolar. Ello
significa disponer de estructuras movi-
les, mobilliario que pueda desplazarse y
que pueda cambiar su funcién, espa-
cios polisémicos que permitan modifi-
car su significado; un mismo mueble ¢
lo largo del afo podrd convertirse en el

PO SOHmMe

rincon del hospital, o flenda de zapa-
tos o el supermercado. Puerfds corre-
deras, cortinas, mamparas o biombos
que faciliten expandir o reducir los
espacios en un momento dado vy que
den la posibilidad de abrir o cerrar los
espacios segun convenga.

Construccion-deconstruccion

Como expresa magnificamente Ved
Vecchi (en Ceppl v Zini, 131), los ninos
son nomadas del imaginario, grandes
manipuladores del espacioc que aman
construl, combiar e inventar sftuacio-
nes nuevas, son grandss creadores de
espacios y encuentran posibilidades
que nunca habriomos imaginado, bus-
cando nuevos refos vy oportunidades.
Lépez Quintds habla de la condicion
ambiental de 1o vida humana, refirién-
dose a la idea de gque el ser humano
convierte los espacios en Gmbitos por-
que es "un ser gue habita” y que crea
oor necesidad ineludible dmbitos de
encuentro y convivencia (op. cif, 187).
Si observamos codmo los nifos ufilizan
los espacios veremaos su gran capaci-
dad de construlr y deconstruir ambitos,
En aigunos momentos, uflizan los espa-
clos con fa misma finalidad para la que
habiaon sido disefiados, pero olras
veces, modifican tofalmente su fun-
clién. Se trata pues, de diseniar escenda-
rios de juego v actividad que puedan
modificarse, enrigquecerse progresiva-
mente y dar a los nifios la posibilidad
de manipular y transformar los espo-
cios.

NARRACION

Los espacios recogen las huellas, pre-
sencias y memorias de todos sus coha-
bitantes, narran o historia de lo que alif
se ha vivido. Tener memoria de cudnto
se hace, se dice, se vive en la escueld
es un modo de dar confinuidad vy
construir una conclencia colectiva.
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Los objetocs-memoria

Astlo sefiala Sacchetto (1986) cuando
se refiere o los objetos-signo, los que
“cuentan historias”, los que con el
fiempo se disponen en etopas sucesi-
vas y coaligadas, como huellas sensi-
les de un camino socio-afectivo
(Sacchetto, op. cif, 24). Los objetos se
fransforrman en signos precisos v reco-
nocibles, que se resncuentran después
de un periodo de ausencia. El ambien-
te debe disponer de espacios para
conservar objetos v matericles que
hemos ido recogiendo con los nifos,
gue narran procesos vividos y gue
cobran un significade afectivo vy social
para el grupo, objetos que simbdlica-
mente conectan pasado vy presente,

La documentacion

Las fotografias, los paneles, sirven fam-
bién para dar a conocer y hacer parti-
cipar ala comunidad social- los padres
y familias en primer lugar- de las expe-
riencios vividas, de la filosoffa compar-
tida y del modo de hacer y sentir de g
escuela. A fravés de los documentos
grdficos y visuales presentamos al cen-
fro, su identfidad, su historia pasada y el
momento actual. Del mismo modo, los
paneles de documentacion expuestos
un cierfo flempo en las paredes de la
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1 espaciv-nmbiente en las escuelas de Reggio Emilin

escuela ayudan a organizar ia memo-
ria de los nifos: recordar la salida al
puerto, la visita del carpintero, el pro-
vecto de la danza..., son, al mismo
fiempo, Instrumentos de lenguagje vy
comunicacidon para explicar o los
padres y ofros familiares o vivido vy tra-
bajado en la escuela. Los paneles de
documentacion, recogidos vy archiva-
dos de forma sisterndtica, se convier-
ten también en importantes instfrumen-
tos para la reflexion compartida v el
debate entre el equipo de educado-
res.

Yo, para terminar esta reflexidn, sobre
las grandes aportaciones que 1a expe-
riencia educativa de Reggio Emilia ha
hecho en relacion af disefio del espa-
cio-ambiente, volveremos a la idea de
Loris Malaguzzi, en la blUsqueda de la
aescuela amable (Edwards, Gandini,
Forman, 1995, 68) Una escuela amable
es para Malaguzzi una escuela vividle,
relacional, lugar de investigacién,
aprendizaje v reflexion, donde nifics,
educadores vy familias se encuentren
acogidos. Asl la escuela, creadora de
dmbitos de conocimiento, amistad,
creacion v relacién debe ir pareja al
diseno de espacios gue sean expresion
y cauce de la filosofia educativa que
la sostiene,
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