Desde que o mediados del siglo XiX
comienzan las primeras experiencias
educativas dirigidas a o gue hoy
enfendemos por educacion infantil, un
largo camino se ha recorrido en el
continuo esfuerzo por mejorar la prdc-
fica diaria de los centros dirigidos o
atender o los nifos y niflas menores de
seis anocs.

El presenfe frabojo se encamina al
andlisis de los modelos vigentes mds
caracteristicos en la préctica metodo-
I6gica de la educacion infantil levada
a cabo en el contexto pedagdgico
europeo, con una mirada mds directa
a lo que acontece en nuestro pPas.

De los tres modelos analizados, es el
referido al frabajo por Proyectos el que
suscita el méximo interés por mi parte.,
Los Proyectos representan la apuesta
metodoldgica mds innovadora v que
con mayor aclerto se adapta a los
necssidades e intereses de los nifos vy
ninas a los que va dirgida vy gue con
mds exactiud responde a las exigen-
cias de los maestros gue con entusias-
mo e ilusion apuestan por una educa-
cidn infantil centrada en los nifos v en
la funcionalidad del aprendizaje.
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Abstract

In the middle of the 19th century the
first educational expetiences appsar in
the field of what we understand today
as infant education. Since then, it has
been a long way in the constant effort
fo Improve the daily practice of schools
aimed af taking care of children under
six years.

This paper focuses on the analysis of
the most characteristic current models
in  methodological practice within
infant education which has been
carried out in the European teaching
context, with special affention fo what
happens in our country.

Of the three models analysed here, |
am most inferested in Project work. The
Projects represent the most innovative
methodological commitiment and
they adapt better to the children’s
needs and inferests to whom it is
addressed. It is also the one that most
accurately meets the demands of fec-
chers who are enthusiastically ond
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hopefully comnmitted fo a type of infant
education orienfed both to the chil-
dren and fo the leaming functionality.
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Desde que en la primera mitad del
Siglc XiX se dieran los primeros pasos
de la gue hoy llamamos Educacion
Infantl, un lorgo camino o quedado
sembrado de magnificas expetriencias
dirigidas a hacer posible el apasionan-
fe reto de educar v ayudar o desarro-
llarse a los individuos mdas sensibles del
tejido social, es decir, los nifos v niRas
menores de seis anos. Durante los casi
dlos siglos transcurridos desde enfonces
muitiiud de educadores, de maestras y
maesttos, se han afonado en este
esfuerzo comin, aportando gran can-
fidad de buenas practicas en las que
hoy apoyar nuestro inferés por construlr
la Educacion infantil de comienzos del
siglo XX,

En sus albores la Educacion Infantil, los
"Kindegarten” o Jardines de Infancia
como ios llamara Federico Frdebel en
1851, se entendid como un servicic
educalivo que se planteaba como
sustitutivo del ambiente familiar, domi-
nado por la idea de liberfad y creativi-
dad de los nifics; basado en la bondad
natural de éstos v en las necesidades
propics de su edad. La educaciéon
infantil no se planted en sus inicios
como preparacion ulliitaria para Ia
vida, sino como un aspecto de la vida,
como  vida Cviviente vy  vivida”.
Tracajondo con los nifos v nifas que
hoy son, los educadores participan en
la tarea de contribuir o desarroliar en
ellos los adultos que serdn en el futuro.

Lo redlidad de lo educacion de los
nifos en estas edades ha de ser sobre
fodo, actividad. Los centros de educa-
cién infantll deben procurar ser lugares
de juego, actividad que los ninos ele-
van ¢ la categoria de principlo pedao-
gogico v gue ha de presidir perma-
nentemente fodo lo gue se haga,
Frbebsel convierfe la actividad libre v
espontdnea, movida por el interés del
nino, en el gran principio de la educa-
cién infantil, Los ninos han de poder
desenvolverse segin las leyes de su
propio desarrolio, de ccuerdo con
las necesidades de su momento evo-
lutivo.,

Cuando me refiero a lo gue acontecia
hace ciento cuarenta y tanfos anos,
sienfo una peguena punzada de dolor
al establecer la comparacidon entre
aguellos planteamientos con la redli-
dad adormecida y desvirtuada que
hoy preside ia vida de un gran ndmero
de los cenfros dirigidos @ los nifos en
adad preescolar. No guiero caer en
critica facll de decir gue hoy todo se
hace mal, ni eso ni nada gue se le
pdrezca, La mayoria de los maestros
hace lo que sabe, 10 que se les pide
cgue hagan vy lo que pueden hacer.
Fllos no son ajenos a los procescs socia-
les y culturales, a las modas, a los cre-
encias y a los hdbitos que nos ha foca-
do vivir. Cast fodos 1os centros de edu-
cacién infantit reGnen magnificas con-
diciones higiénico-sanitarias, muchos
disfrutan de sobrados recursos diddcti-
cos, los nifios por lo general estén estu-
pendaomente cuidados vy atendidos.
Todo esto es casi cierfo, pero...Creo
sinceramente que los que estamos
mds cerca de los ideas de Froebel que
de las practicos llevadas a cabo en
muchos de los centros de educacion
infantil estamos perdiendo lo “batalla”
por el modelo social de atencion edu-
catfivo g la infancia. La idea forjada a
fravés de tantas experiencias educati-
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vas difigidas a esta edad previa a o
“escolar”, no siempre han sido igual de
provechosas,

Hoy coexisten o nuestro alrededor,
dentro de nuestro panorama educati-
Vo, tres modelos distintos de entender vy
oracticar la Educacion infantil,

1. MODELO ESCOLARIZADO (Cargado
de significaciones escolares y enfen-
dido como de cardcter semiobliga-
torio).

2. MODELO DE ATENCION SOCIOEDU-
CATIVA A LA INFANCIA (Car&cter
opcional, no condicionado por Ia
obligatoriedad).

3. MODELO DE EDUCACION PRE-ESCO-
LARIZADA (Caracter voluntario, no
condicionado por la obligatorie-
dad).

1. Modelo escolarizade

{Cargado de significaciones escolares
y enfendido como de cardicier semio-
bligaiorics.

Constituido por el imperio de las llamao-
das “escuslas” infantiles, nombre &ste
no exento de significados, cuyas prdc-
ticas estdn dirigidas consciente o
inconscientemente a la preparacion
de los futuros alumnos de educacion
porimaria. Lo actividad v la concepcion
organizativa son similares o la de los
escuelas o colegios de los niveles edu-
cativos obligatorios.

Los materiales vy recursos diddcticos
empleados en los centros que siguen
este modelo son los mismos o similares
a los propios del trabgjo escolar vy
donde el material didactico por exce-
lencia, a veces en exclusiva, son 10s
“cugdernos de fichas”, préctica ésta
cada vez mds extendida, admitida v

La hoja de papel que quiso convertirse en gorro de mago”

demandada por muchos progenitores
preocupados muy fempranamente
por la buena preparacion escolar gue
han de recibir sus pequenos vastagos
oara no quedarse fuera de la carrera
por el éxito social,

Las actividades desarroliadas en esfos
centros estén basadas principalmente
en el desarrolio del provecto curricular
elaborado por la editorial productord
de las fichas utilizadas por los nifios. Los
proyectos de fichas ufilizados desde los
entornos editoriales ofrecen una pro-
puesta de actividades amplisima gque
para ser desarroliadas requieren de la
practica fotalidad del flempo disponi-
ble. La mayoria de las veces, las activi-
dades promovidas desde estos mate-
ricles de fichas conlleva el acerco-
miento pasivo de los niflos al aprendi-
zaje de los distintos contenidos curricu-
lares, Nifio v ficha (oapel) son un bino-
mio gue se repite con demasiada fre-
cuencia en este tipo de centros. E
modelo en sl frata de reproducir de
manera o mads fiel posible los hdbitos y
costumbres de la vida v las actividades
escolares con el sentido de facilitar lo
antes posible la adaptfacién de los
nifios a este medio, de hacerles “esco-
lares” prematuros, Incluso aunque la
edad de escolaridad obligatoria no
flega hasta los seis anocs, muchos
entienden que lo no incorporacion
previa al sistema escolar puede dejar
a los nifos fuera de las opciones ade-
cuadas para su progreso educativo.

En muchos centros escolares, normal-
mente privados, exigen d los candida-
fos, parc entfrar en sus aulas de 1° de
primaria, saber leer y escribir.

En s, hablamos de un modelo social-
mente muy difundido en Espana, con
un gran apoyo por parte de la industrio
editorial; con amplia aceptacion de
muchos padres gue entfienden que 10s
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ninos han de adaptarse cuanfo anfes
a las exigencias del sistema escolar; v
agpoyado desde una administracion
educativa gue es proclive a apoyar la
educacion infantit entendida como el
primer nivel del sistema escolar, al con-
frario de otros palses de “nuestro entfor-
No europen”, como los paises Nordicos,
aguellos que mayores y mejores resul-
tados obtienen en lo educativo, gue o
entienden como un servicio de aten-
cién a la infancia, previo al sisterna
escolar progiamente dicho.,

En este modelo es evidente gue no
cabe el aprendizaje funcional basado
en la experiencia vivida, como es el
cuso de la metodologia de proyactos.

2.- Modelo de atencién
socioeducativa a la
infancia

{Cardeler opciondl, no condicionado
por la obligotoriedad).

En varios ocasiones he podido obser-
var, no sin cierta envidia, como en pai-
ses tan desarrollados © mdés que el
nuestro, como es el caso de Suecia,
Noruega, Dinamarca, Bélgica..., lo
mayoria de las instituciones educativas
dirigidas a la edad preescolar estén
creadas y planteadas para dar res-
puesta ¢ los necesidades de distinto
Tipo que tienen los nifios entre los dos vy
los seis anos de edad, sin gque les preo-
cupe o mds minimo lo que serd el futu-
ro de los ninos si eso supone compro-
meter el presente guehacer educati-
vo.

El flempo, la actividad, los recursos v
materiales did&cticos, lo que hacen los
educadores, en definitiva todo, estd
pensado para cuidar educar v velar

oor el correcto desarrollo de los nifos v
nincs gue alil acuden. El mafana solo
es una preocupacién relativa, o
importante es el hoy. Los nifos/as
deben recibir lo aue necesiton en la
actualidad, ya gue eso se converfird
en {a base para resolver los distintos
refos que se planteen en el futuro. La
sociedad de estos paises no entiende
sus instifuciones de afencion ala infan-
cia como “escuelas” en peguehio, sino
como lugares de relacion soclal, de
vida, de juego, de aprendizaje a través
de la cooperacion con los iguales.
iClaro! por eso les da fliempo a jugar, ¢
ascuchar cuentos, a volver a jugar d
hablar, a contar més cuentfos, a apren-
der cancionss, ¢ hacer falleres, a...

Este es un modelo de educacion infan-
Tl prdcticamente  inexistente  en
Espana, ol menos, en lo que se reflere
al Ciclo gue va de los tres ¢ los cinco
anos. Si es posible enconfrar centros de
este tipo, muchos v de gran calidad
educativa, en las redes de cenfros de
educacion infantit de los sistemas
pablicos dirigidos a los nifos v nifas de
cero d fres anos, por sjemplo las vincu-
ladas a la red de centros de lao
Comunidad de Madrid, o las de o
Comunidad Foral Navarra. Se cono-
cen magnificos ejemplos de buenas
practicas, adaptadas a las necesida-
des educaiivas y madurativas de los
ninos entre las llamadas “Casas de
Ninos”. Enfre estas Uitimas, sigue siendo
una auténfica pena gue las redes
publicas hayan adoptado como nom-
bre identificador de sus centros en el
“Escuelas Infantiles”, en lugar de otros
como “Cenfro de Atfencion Infanfil”,
“Kindergarten”, “Jardin de Infancia”,
*Casas de Nifos” o cualquier ofro que
no despistara de su verdadera funcidn
educativa pre-escolar,

Es curioso como entre los paises nordi-
cos en l0s que se enfiende la educa-
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cldn infantll segin éste modelo, los
ninos entran en la educacion obligafo-
ria primaria un afo mds farde que en
Espana {a los siete afos), dedican los
cuafro afos de educacion infantit ¢
tarecs no escolares y después los resul-
tados académicos obtenidos en edu-
cacidn secundaria son los mejores de
los cuarenta paises parficipantes en el
Informe Pisa. ¢ Tal vez puede ser prefe-
rible permitir a los nifcs madurar en un
ambiente libre y espontdneo, rodeado
de oportunidades educativas v sociali-
zadoras, para gue después las capaci-
dades de cada cuat fructifiquen ade-
cuadamente en un sistema escolar efi-
caz?

3.- Medele de educaciéon
pre-escolarizada

(Cardeter voluntario, no condicionadoe
por lo obligatoriedad).

Este modelo, podramos decir gue
obedece a ias directrices iniciales sur-
gidas desde el conocimiento profundo
de los necesidades vitales de la infan-
cla y de la reflexion acerca de los
métodos didéctico-educativos nece-
sarios para conseguir 1os objetivos
deseados sin violentar ni traicionar los
infereses auténticos de esfe periodo:
lograr un ambiente adecuado, gjusta-
do a las necesidades infantiles y equili-
brado en el que los nifos puedan cre-
cer vy desarrollar de manera armoénico
todas sus capacidades, rodeados del
afecto y cariflo que precisan para su
correcto crecimiento personal.

Aungue en la mayoria de los paises
europeos, como en kspana, la educo-
clon infantll no es una etapa de edu-
cacion obligatoria, la practica toiai-
dad de los nifos y nifas asisten a partir
de los tres afos a algun centfro de edu-

1o escolarizada.

o de mago”

cacién infantil, Esto no hace gue deba
enfenderse como  semiobligatoria,
debiendo ser posible Ia incorporacion,
con total normalidad, de cuclquler
nifo a la educacion primaria sin que
por ello haya sido necesaria su partici-
pacidn previa en un cenfro de educa-
cién infantil, De no ser asi se estaria fral-
cionando o filosofia de esta etapa
educativa.

Es un modelo de educacion infantil
muy extendido por muchos paises,
sobre todo en los centrosuropeos. En
Espana es cada vez mds frecuente,
aungue su avance es lenfo y bastante
costoso si lo comparamos con los pai-
ses de nuestro entorno.,

Los rasgos metodoldgicos mds relevan-
tes son los siguientes:

En la organizacion de espacios o mds
frecuente es la incorporacion de
espacios flexibles, concebidos para
facilitar la muliitud de distintas fareds
gue se lievan o cabo en el inferior del
centre, Los espacios fienen un cardc-
ter funcional vy el centro no suele estar
organizado por aulas estancas, sino
por espacios de uso comuin, por el
conjunto de los miembros de la comu-
nidad educativa: rincones o zonas de
juego libre y espontaneo, talleres para
el frabagjo funcional, zonas de encuen-
fro v asambleq; espacios en &l inferior
del cenfro v en la zona exferior del
mismo. Los espacios se convierten en
ascenarios educativos con distintos
valores segUn la actividad en ellos
desarrollada.

En la organizacion de actividades 1o
mds relevante es la funcionalidad de
cuanto se realiza en el cenfro. Las acti-
vidades deben responder siempre
ias necesidades e intereses auténticos
de los nifos v nifas. Actividades gue les
permitan aprender haciendo, a apren-
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der jugando v a aprender pensando.
Actividades gue hagan posible el
conocimiento de los aspectos mds
relevantes de o vido que se desen-
vuelve ¢ su alrededor, aprender de la
vida o fravés de la exploracion y de la
vinculacion directa con ésta. Las actl-
vidades mdas frecuentes desarrolladas
en este modelo son aquellas que per-
miten el desarrollo de los Proyectos
que sirven de base para toda la activi-
dad: talleres vy actividades funcionales
dirigidas v desarrolladas de manerc
cooperativa por los ninos; juegos libres
y espontdneos; actividades de descu-
brimiento del medio; actividades de
preparacion para el posterior aprendi-
zaje lectoescritor; efc.

En cuanto ¢ la organizacion del tiem-
po. podemos resalfar que se atiende
Unicamente a las necesidades vy rimos
bioldgicos propios de los nifos, segln
su edad vy caracteristicas. En este
aspecio, como en los demds, el Gnico
centfro ha de ser el nino, nunca el adul-
to o las necesidades organizativas del
centro,

La organizacion de los nifos v ninas
suele obedecer al auténtfico sentido
del ciclo, por lo gue en los centros que
se practica la pedagogia del proyecto
en un mismo grupo hay nifos y ninas
de distintas edades (de ires a cinco
ahos), es decir, cuentan con una orgo-
nizacién de grupos de cardcter verti-
cal. En esfo se difiere de los centros
educativos mas fradicionales, en los
gue las agrupacionss son horizontales,
es decir por ano natural de nacimien-
to. Incluso en muchas experiencias
educativas en las gue se trabagja por
proyectos, 1os grupos fienen un cardc-
ter tan flexible que pueden cambiar los
agrupamientos incluso ¢ lo largo de la
jornada de frabagjo, dependiendo del
tioo de actividod gue se va a readlizar.
Asl mismo, los maestros siguen una vin-

culacion flexibie respecto al grupo con
el gue estdn en un momento dado.

Con relacion a los materiales y recursos
didécticos utilizados en este modelo
podemos decir gque sus principales
caracteristicas son la flexibilidad vy la
varledad. Flexibilidad porque se bus-
can matferiales gue sean poco © nada
estructurados y gue permitan una gran
canfidad de aplicaciones y usos por
narte de los ninos. La variedad porgue
se recurre a multitud de matericles v
recursos, muchos existentes en el cen-
tro y ofros que es posible locdalizartos v
enconfrarios en el enforno cercano,
muchos de ellos frutos de g reutilizo-
cidén y el recicigje.

La Pedagogia Funcional en general v
el frabaojo por Proyectos en particular,
representacion una muesira de que no
todo estd perdido; es una enorme
brisa de aire fresco que entra por la
ventana de la Educacion Infantil..., v
Primaria. Gracias al esfuerzo reiterado
y en ocasiones tozudo de algunas
raestras/os, la bandera de o espe-
ranza sigue izada en lo mdas alfo. El tra-
bajo por Proyectos recoge lo mejor de
las propuestas pedagdgicas que mdas
han pensado en las necesidades e
infereses de los ninos/as de dos a sels
anos. El frabajo por Provectos permite
hacer posible crear un ambiente en el
cual los nifos/as puedan desarrollarse
de manera armonica vy atender ade-
cuadamente las necesidades propias
de su edad, en un medio socidglizado
como es el gue domina en los cenfros
de educacion infantil.

Jugar, divertirse, imaginar, crear, recre-
Qr, cooperar, responsabliizarse, cantar,
bailar, construir y un largo efcétera, son
recursos con los que ha de contar el
maestro de educacion infantil para
lograr que los nifos/as a la par que
recloen todo lo que precisan para cre-
cer armonicamente felices, establez-
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can las bases de aprendizaje de ague-
flo que les va a ser necesario parg
enfrentarse a nuevos retos en su pro-
ceso de converfirse en nifos mdas
mayores, Para llegar a ser algo, anfes
nay que ser ofras cosas y a los nifos/as
de educacion infantil ahora les toca
ser eso, Ninos/as de fres a sels afos, no
adulfos peguefios.

La Pedagogia Funcional vy los
Proyectos en Educacion infantii pue-
den hacer reglidad el suefio de ague-
lla hoja de papel que queria, anfes de
converfirse en ficha con la que fraba-
jar el concepto de dentro v fuera,
poder fransformarse en una parte del
bonifo gorro de un mago para gue un
nino se sinfiera parficipe de un juego
mucho mas diverfido. Cuando hablo o
maestros/as jovenes les digo gue
deben buscar frabajar con paciencia,
con calma, disfrutondo de cada
momento, casi sin pensar en o gue
sigue. Que deben dar fiempo al fiem-
©o, creer en la fuerza de sus actos,
creer en que cada cosa que dicen y
hacen tendrd valor en el natural desa-
rrollo de sus ninos/as. Los maestros/as
fenemos la gran responsablidad de
hacer gue los “hojas de papel” v todo
el resto de lo que conforma la reclidad
de nuestros cenfros de educacion
infantil, sobre todo nosotros mismos, se
convierta en parte de un jusgo mucho
mas divertido y hermoso, mds fructifero
Yy emocionante para los verdaderos
protagonistas de nuestro “Proyecto”,

Direccién de coniacio
Juan Luis G&mez Gufiérrez
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los ninos v las ninas menores de sels
GRos.

Creo gue no me equivoco sl digo que
los problemas gue rodean al modelo
de educacion infantll vigente, mayork-
farios en Espano, son tan profundos
gue es muy dificil de fransformar dicha
reclidad. Padecemos la enfermedad
ael utilitarismo v de la prisa cuando
pensamos en 1o que los ninos v ninas
deben encontrar en sus primeros pasos
dentro del sistema educativo. Quizd
serd, porgue para muchos el no entrar
ya en un modelc escolarizado de los
fres o alos cinco anos les puede privar
de clgo en su futuro a medio plazo.
Aungue pueda parecer excesivo
¢ debemos pensar gue los Ninos a esta
edad deben hacer cigo mds aparte
de aptender jugondo vy crecer felices,
en un enforno libre vy espontdneo?

Pensar en extender el conocimiento v
la practica del frabajo por proyectos
en educacion infantil es un objetivo ilu-
sionante para fodos aquellos que cre-
emos en la educacidon de los mdas
peguenos como una oporfunidad
Onica y maravillosa de ofrecetles una
visién de la vida alegre, afectiva vy en
la que puedan desarrollar eficazmente
todas cuanias capacidades tengan.
Creer en las ufopias y frabajor por
hacerlas reclidad es el guehacer mas
apasionante de cualguler educador.
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