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La convivencia enire
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Los dias 24 v 25 de marzo de 2006 se
celebraron en el Centre Superior de Es-
tudios Universitarios La Salle, las 1l Jor-
nadas de Educacidn Infantil: "Las me-
toforas de los clen lenguajes del nifio. La
convivencia entre el pensamiento 16gi-
co Yy el magico”, organizadas desde el
Departamento de Educacion infantil,
Primaric y Musica,

Estas Jornadas han continuado con la
intencidn de seguir el espiritu de las pri-

meras, buscando un punto de particla
cercano d las ideas pedagdgicas de
ios Escuelas Infantiles de Reggio Emilia.
En esta ocasion el tema que se eligio
fue el uso que los nifos v las nifas ha-
cen de las metdforas, entendidas como
estructuras indispensables de la com-
prension humana, utilizadas para cap-
tar figuradamente el mundo, y que se
expresan a fravés de los diferentes len-
guajes: plastico, corpordl, simbdlico, fan-
tastico, etc.
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Loris Malaguzzi, creador de las escue-
las infantiles de Reggio Emilic, es un de-
fensor del pensamiento mdgico de 1os
nifos, de la metdafora, de la estética del
conocimiento mds que del conoci-
miento estético. "El animismo puede y
debe convivir con la ldgica”."La prepo-
tencia logica y cientifica de la sociedad
occidental, nos lleva o rechazar lo sim-
bélico, el alma de las cosas, la metdéfo-
ra de los objetos gue sélo los nifios y los

artistas saben manejar”.

Lass jornadas se justificaron tedricamente
a portir de la reflexion de dos textos de
Malaguzzi publicados en el libro de A,
Hoyuelos: La ética en el pensamiento y
obra pedagdgica de Loris Malaguzzi,
gue parecian muy acertados para ex-
plicar la invasién de la cultura adulta
en el pensamiento del nifio, ta falta de
escucha y de reconocimiento a otra for-
ma de pensar gue no estd presidida
por lanlégica, sino por offa manerd de
entender |a vida y de ir comprendién-
dola progresivamente,

*Cuando el gran conguistador Herndn
Cortés llegd al sur de México, Moctea-
ma, el jefe de los indios, le ofrecid como
regalo y emblema una serie de objetos.
Cortés se apropid de los objefos porgue
sabia que eran de oro, Pero lo que Cor-
165 no vio era la forma y la creatividad de
los objefos. De hecho, esos objetos fue-
ron fundidos. Esta historia se repite cada
dia en la sociedad actual. La comunl-
cacidén con los objetos, con su alma sim-
bélica, se ha acabado. De esta manera,
hemos perdido las cualidades del ob-
jeto porque nos senfimos dominadores,
duehos de las cosas [...] Son los ninos,
como los poetas, los gue pueden ayu-
darnos a recuperar las posibilidades dio-
16gicas olvidadas de los objetos. (Mala-
guzzi en Hoyuslos, 2003. pp. 103-104).

“Vamos a ayudarnos con un ejemplo
de la poesia Zen, Hay un verso gque ha-

bla del arpol. Os lo leo;"Los drboles
muestran la forma corpdrea de los vien-
tos”. Este es un pensamiento estupen-
do. No habrfa salido nunca un pensa-
miento como éste en Cccidente, porgue
el pensamiento occidental estd, equi-
vocadamente, convencido de gue el
pensamienio es, casi con exclusividad,
l6gico-matemdtico. A ninguno de no-
sotros se nos hubiera ocurride buscarle
forma al viento, A nosotros nes inferesa
si el viento es fuerte, cdlido o frio. Pero,
ahora, nosotros proponemos ofrdl ima-
gen: ¢ puede tener forma el viento? Los
orientales encuentran esta meldfora es-
tupenda. Cuando veis, desde la orilla,
que la superficie del mar so eiiza e in-
clina el agua, guizés nosotros solo me-
dimos la fuerza del viento, pero no nos
darmos cuenta de que esa es la forma
que tiene el vientfo. Es cierfo que el vien-
o tiene cuerpo, pero eso no le inferesa
o nadie. El viento es dlgo gue nos pue-
de inguietar, que nos gusta o nos pue-
de despeinar. Pero deléis saber gque el
viento tiene cuerpo, una vida. Pero, ;o
quién le interesa? La 16gica no nos lle-
varia a esta ided. Es necesaria una me-
talogica, ofra 1dgica, la menos valora-
da y apreciada en la educacion. He
Traido a colacion esta imagen porgue
leyendo cosas de algunos nifios de 4 o
5 afios he descubierfo cosas gue se
acercan a asia idea de esta poesia mi-
lenaria gue habla de que “los arboles
poseen la forma corpdrea del viento”.

Hay un nific que, a propdsito de los ar-
boles, dice: "el &irbol tiene la voz del vien-
10", Es una expresién dificiimente trans-
ferible a nuestra cultura. S6lo 10s nifios
consiguen dar una voz al viento. Noso-
tros decimos gue hace ruido, pero no
le acreditamos unc voz. Y es que cree-
mos que un pensdamiertfo de este fipo
confirma que el conocirmiento es un co-
nocimiento que parle de Nosotos como
priotidad. Es una creacion del nifio. Y ia
creatividad es un recursoc que el rifno
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tiene. Esfo quiere decir que nosotros,
cuando conocemos, NG asumimaos Ias
formas y significados que nos vienen
del exferior, No somos copiadores cle
algo impuesto desde fuera. Y asi lfega-
mos a defender el axioma de que cada
criatura es un personaje creativo, (Ma-
laguzzi en Hoyuelos, 2003. pp. 312-313).

Este afo se infrodujo, ademds, la mo-
ddlidad de un seminario impartido, du-
rante la tarde del viernes, por el profe-
sor George Forman, Profesor Emérito de
la Universidad de Masscchussets, sobre
eltema. "La escucha de la actividad v
el pensamiento infanfil a fravés de la
documentacion”, Forman hablé de la
documentacion de la actividad y ei
pensamiente infanfil con un ejemplo de
documentacion: Bl salto de longitud, de
los elementos facilitadores de la refle-
xion infantil; La revision inmediata del vi-
deo y de la video-narracidon como ins-
rumento para la reflexion docente.

"El saifo de longifud” es el nombre de un
provecto desarrollado en o Escuela Dia-
na, en Reggioc Emilia, con nifios y nifias
de 5y 6 afos. Las maestias, al advertir
que o los nifos les aftraen las competi-
ciones deportivas, proponen a los nifos
organizar, para toda la Escuela, una
competicién de salfo de longitud. Du-
rante este proyecto presenciamos todo
fipo de situaciones de una gran rique-
zA, .os nifios se responsabilizan de la or-
ganizacidn de un evenfo real, llevén-
dola hasta sus Gltimos detalles, La
documentacion del proyecto nos per-
mite asistir ol desarrollo de esta expe-
riencia en que destaca, sobre todo, el
progresivo desarrolle de la capacidad
de emplear simbolos por parte de los
nifos,

En iy presentacion de los elementos fa-
cilifadores de la reflexion infantil: La re-
vision inmediata del video se muestia
un fipe de rabgjo que puede hacerse

con el video en el aula de Educacion In-
fantil. El uso de videocémaras con visor
desplegable, permite al profesor grabar
determinados acontecimientos de la
clase para que los nifios puedan ob-
servarlos inmediatamenie dospués de
gue ocurian y discutir sobre elles con el
maestro, George Forman utiliza por pri-
mera vez la expresion "Revisiébn Inme-
diota del Video” (RIV) para describir este
proceso y, empleando pequenos vide-
os de clase, analiza el valor educativo
de la RIV. En general, el uso de la cé&-
mara favorece que los nifos fengan
una actitud mdas reflexiva hacia su pro-
pia experiencia. Los niftos van cam-
biando, por st mismos, progresivamen-
te de describir el resultado de sus
acciones a hablar sobre el proceso.

En la video-narracion como instrumen-
fo de reflexion docente, Forman propo-
ne una variagnte actual, en la que el vi-
deo sustituye a la fotografia v los sucesos
mds sencillos de la vida diaria ocupan
el lugar de los proyectos. La video-na-
rriacidn conjuga lo escrito con lo visual,
y esto dlfimo, a fravés de videos breves,
Los videos ilustran las reflexiones escri-
as v, a sU vez, lo escrifo explica lo que ve-
mos en las imagenes. De esia articula-
cién surgen las “videativas” (video y
narrativa) v las “huellas del pen-
samiento”.

La jernada del sGbado estuvo dedica-
da a las ponencias gue expusiercn di-
forentos especialistas en Educacion In-
fantil,

Viceng Arnaiz Sancho, Psicélogo. Me-
norca. Miembiro del consejo de direc-
cidn de la revista Auta de Infanlil, en
su ponencia: Del placer de ser al pla-
cer de pensar, desarrolld las siguientes
ideqs:

En nuestra época se concibe la cons-
truccidn y el respeto a la identidad
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como und referencia basica no sélo del
proceso educativo sino fambién de
nuestra propia vida. Parece comao si
nuestra identidad fuera lo mds preciado
de nosotros y nuestra meta permanen-
te tuviera que ser nuestio. propio desa-
rrollo personal,

El tejido emociconal tifie el paisaje en ¢l
gue percibimos la propia existencia. En
I estructura atectiva instalamos los re-
ferentes mds arcaicos del vivir.

Nuestia especie lardd millones de anos
en evolucionar hasta el *homo sapiens”
como logro evolufivo de base funda-
mentalmenie bioldégica y de transmisién
genética. Sin embargo en unos pocos
cientos de anos se ha fransformado
nuestra estructura de convivencia, nues-
tra relacidn con las demdas especies,
con &l universo material y con nosotros
mismos. La generacién de conoci-
mienfos y su transmisidon ha devenido
una Nueva forma de evoluciéon de la es-
pecie

Generada y valorada esta capacidad
infeligente de cada individuo serd el
pensamiento el eje desde el que se
construye |a identidad porgue es aquel
quien descubre, consiruye, elige, infor-
ma, transforma, ... las relaciones.

Irune Labajo Gonzdlez, Doctora en Filo-
logia. Experta en Literatura Infantil, Pro-
fesora del CSEU La Salls, tratd el femar: E
pensamiento poético en la infancia. La
idea principal de su penencia gird en
tormo a: Bl lenguaje poético y gran par-
e de sus manifestaciones (la metafora,
la metonimia, la hipérbole, la personifi-
cacion, la cosificacion, la asimilacion,
la onomatopeya, la repeticion...) como
connaturales a la competencia comu-
nicativa del nifio de Educacion Infantil,
En esta etapa. en la que construye su
propio lenguaje verbal a partiy de lo gue
ya conoce, a partir de o que va expe-

rimentando, de sus relaciones y de sus
generdlizaciones, sin embargo los adul-
tos, tienen demasicda prisa por llevar
al nifio a la realidad de nuestro len-
gudje, de nuestra percepcion del mun-
do y de nuestra verdad —mucho mds
prosaica y mencs mdgica, desde lue-
go, pero mucho maés Gtil desde el pun-
to de vista de la arbitrariedad y del con-
senso comunicativo—.

Elena Herrdn lzagirre. Maestra, psico-
motricista y psicdloga. Profesora aso-
ciada del Departamento de Psicologia
Evolutiva y de la Educacién de ka UPV-
EHV, expuso el tema de Las mefdaforas
corporales de la infancia,

Las met&foras adultas v las infantiles se
diferencian en algo fundamental, Para
nosofros se trata de una figura retérica
o empleo de palabras en sentido figu-
rado o distinto del que tienen propia-
mente pero que guarda con &sle una
relacién descubierta por la imagina-
cion. Serd mds © menos aforfunada,
pero en cudlguier caso, descubrir esa
relacion es una tarea infencionada. En
la infancia no hay intencion retérica en
absoluto. No puede haberla todavia.
Simplemente se dice; hay expresion de
deseos, de conocimientos, de necesi-
dades o de opiniones, efc., siempre has-
ta el limite de la propia capacidad. Si
no sabe ni hablar ni que hay otros, llo-
rord, reird o se dormird; si salbe que hay
otros pero todavia no habla, gesticulo-
ré y emitird ruidos, grufiditos o monosi-
iabos; st habla sin dominar el lenguadje,
io.apoyard con sus gesfos, para enfati-
zar su objetivo o necesidad, efc. En todo
asto, de haber alguna intencidn, es ne-
cesaricmente comunicativa,

Herrén utilizd la metafora de la envoltu-
ra para mostrar su puntfo de vista sobre
las metdforas corporales recurriendo o
la psicomatricidad en busca del relaio
o expresividad motriz, para poner el pun-
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to de realidad a la reflexién, y a 1o psi-
cologia. en concreto a la psicologia ge-
nélica y dialéctica de Henri Wallon
(1879-1962), para explicara sin olvidar
las demdas caras que conforman lo hu-
mano. Segun este autor, somos genéti-
camente soaciales. A diferencia de otras
especies, somos seres a la verz bioldgicos
y sociales; nuestra vida deviene de cier-
tas condiciones bioldgicas y de otras
sociales, sobrepuestas o imbricadas en
las anteriores y no tenemos mas que re-
pasar el ciclo vital para darmnos cuenta
de ello. Por ello, los incentivos que mao-
nejamos son fisicos y morales. La cria
humana progresa en el manejo de la
redlidad, fisica y simbdlicq, que corres-
ponde a su enforno proximo, a base de
intferactuar con ella en ambos planes.

Javier Abad Molina. Artista Visual, Ex-
perto en Educacién Artistica. CSEU La
Sdlle. Miemibro del grupo Enter-Arte, tro-
16 el tema: Narrativas del aconfeci-
miento aslélico en la Escueala Infantil,

En foda narrafiva existe un argumenio
(cbvio o figurado en ta utilizacién de la
metdfora ), Nuestro argumento estd ba-
sado en la experiencia estélica de la
Educacién Infantil a partir de! juego, el
conocimiento sensible, la alteridad y la
fransformacion. La experiencia estética
(y por lo tanto, ética) es un valor actual
de cambio sensible en la sociedad con-
temporénec. La Escusla Infantil es el pri-
mer escenatrio de esta fransformacion
dentro de un proyecto educativo y es-
1&tico consciente de generar “sentido”
a través de las manifestaciones cultu-
rales de la infancia,

Para ello, La escuela debe crear las vias
de acceso a la experiencia estética que
permitan enfender mejor la resonancia
con el mundo que se produce en sl
"placer de ser” como forma de adgui-
sicion del conocimiento, Cuanto mdas
rica y variada sea esta experiencia o

través de la contemplacion, la expre-
5i6n vy la comunicacion, mdés posibili-
dades fendrd el nifio v la nifla de ad-
Quirir una ceonciencia ética que
promueva su sensibilidad prepardndo-
le para la folerancia, la infegracion, la
reflexion y la ciffica constructiva hacia s
mismo/a y los demas.

Las formas de expresidon del arte con-
fempordneo sitian ala infancia en con-
texios significativos donde se da tras-
cendencia a los acontecimientos y
descubrimientos que realizan, como
una forma de visualizacion del proyec-
fo de aprendizaje y son el escenario idé-
Neo para reconocer sus capacidades
de transformacién, obteniendo placer
estético por todo ello. Bl educador debe
construir vios de acceso a la experien-
cia estética infantil como hecho de vida
v culiura,

Alfredo Hoyuelos Planillo. Maestro y Doc-
for Europeo en Filosofia y Ciencias de Ia
Educacion, expuso el terna de: La ests-
fica en ef pensamiento vy obra peda-
gogica de toris Malaguzzi tomando
como referencia tres ideas sobie la pe-
dagogia de Malaguzzi: una pedagogia
estética y fransgresora, una pedagogio
narrativay una pedagogia relacional,
sistémica y constructiva.

Una pedagogia estética y transgreso-
ra. La pedagogia de Loris Malaguzzi es
estética por su capacidad de revelo-
¢idn, de desocullar lo esencial con re-
laciones nuevas entre acontecimientos
que parecen lejanos, por su fensién co-
Pz de transgredirse a sT mismo sin nun-
ca traicionarse, y también por su apti-
tud de comunicacién jeroglifica,
metaforica y simbélica gue multiplican
nuestra imagen del mundo y de g in-
fancia.

Una pedagogia narativa que proyec-
ta lo escuchado y confranta [o visto, Do-
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cumentar lo observado es una de las
chsesiones de Malaguzzi para llegar a
multiples interpretaciones. Tras esta ac-
fitud se encuentran el trasfondo ideold-
gico &lico de considerar la educacion
y la escuela transparentes; y la idea es-
tética de ofrecer una imagen adecua-
da y relacienal (unién de forma y con-
tenido) de la infancia. Y, ademds, la
consideracion politica de que lo que la
escueld hace debe fener una visibili-
dad publica y de que el deber de la es-
cuela es devolver o la ciudad lo que
ésta invierte en ella.

Una pedagogia relacionadl, sistémica y
constructiva: més alld de los limites. Su
pedagogia es relacional y sistémica,
por ser capaz de ver las relacioneas an-
fes gue los términos relacionados. Es un
sisterna capaoz de empatizar, democré-
ticamente, con el mundo para poder
regenerarse constantemente sin perder
su identidad. Un sisfema gue difumina

sus limifes traspasando la frontera ficlicia -

de lo interior y lo exterior, lo de dentro y
lo de fuera. Su pedagogia es construc-
tivar por su creencia de que es el sujefo
el que —con los demds y en democia-

cio— creq lgicamente su propia culiu-
fa, sU propia epistemolagia, su forma de
ver el mundo con la conviccidn de que
sélo es una visidn parcial gue debe es-
perar ofras vistas posibles,

Clausurd las jormnadas Chema Madoz.
Artistar visua! y fotdgrafo gue, con el ferma
ta mirada vy el objefo, hizo un repaso
por al significado metafdrico de su obra.

Madoz trabaja con objetos cotidianos
que transforma mediante el uso de la
metdfora alterando la percepcidn de la
redlidad gue tenemos de ellos.

El Acto Inaugural estuve presidido por
D. Juan Antonio Ojeda Ortiz. Decano del
C.5.EU.La Salle.,

La infencion de estas jornadas fue rei-
vindicar un espacio para la metafora, de-
fender que la convivencia entre el pen-
samiento I6gico y el magico es posible y
deseable en la etapa de Educacién In-
fantil, aborir un debate para el infercambio
de opiniones vy de ideas y crear un es-
pacio de encuentro para los estudiantes
v profesionales de la educacién,
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