Juan Antonio Rivera Moreno™

Reflexién desde la sociologia del documento La escuela catolica. Oferta
de la Iglesia en Espafia para la educacion en el siglo Xxt':

«En nuestra clase hay muchos inmigrantes. Nosotros los acogemos como
lo que son: personas normales y corrientes que sélo se diferencian de
nosotros en lo fisicor.?

INTRODUCCION

Las instituciones sociales, y entre ellas la escuela sea o no catdlica, son
s6lo una parte de la sociedad, inspiran y expiran el aire social, pero no se
pueden identificar con la totalidad de la sociedad. Son realidades relacio-
nadas pero independientes. La escuela tiene que conocer en qué sociedad
vive, qué cambios se estdn produciendo en la misma, cémo, de qué tipo,
con qué intensidad y frecuencia y saber dar una respuesta a esos cambios.

* Profesor de Sociologia Religiosa del Instituto Superior de Ciencias Religiosas y Catequéticas
«San Pio X», Madrid.

' | a escuela catélica. Oferta de la Iglesia en Espafia para la educacion en el siglo xxi
(LXXXIX Asamblea Plenaria de la CEE), abril de 2007, Edice, Madrid 2007 (Coleccién
Documentos de la Conferencia Episcopal Espafiola, n.° 49). En el presente articulo utili-
zaremos la sigla D 49 para referimos a este documento.

2z Alumno del Colegio La Salle-La Paloma de Madrid, Madrid, mayo de 2006.
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La escuela no tiene por qué ser una servidora acritica de la sociedad don-
de presta sus servicios sino, al contrario, una servidora critica. Debe ayu-
dar a la integracién de sus alumnos de modo gradual y de acuerdo con las
posibilidades que permitan la evolucién psicolégica de los mismos. Que
los alumnos se integren en la sociedad no significa una inmersién sin mds.
No significa que haya que aplaudir los sistemas de pensamiento imperan-
tes sean cuales sean o que haya que estar de acuerdo con los modelos eco-
némicos, politicos, culturales e ideoldgicos de moda. No.

«Integrarse es encontrar a nivel personal y colectivo un lugar adecuado en
esa sociedad, que permita la plena consecucién de los derechos bsicos de la
persona como son el derecho a una vida digna, a una educacién, a un trabajo,
a una vivienda, a expresar libremente sus creencias religiosas, a reunirse y
asociarse, a un medio ambiente saludable para todos, a una vivencia y desa-
rrollo de las creencias religiosas, a poder participar en la vida publica ya sea
a nivel de barrio, local, provincial, autonémico o estatal, etc.».

Si la escuela catélica quiere ser una oferta vélida de la Iglesia en Espafia
para la educacién en el siglo XX1, no tiene otra alternativa que ser fiel a su
propia identidad reflejada en los idearios de sus centros educativos y
actuar consecuentemente con esa identidad. Y es aqui donde la escuela
cat6lica se juega su futuro como tal. No tanto en los documentos identifi-
cativos, que los tiene y muy buenos, sino en la coherencia entre lo que se
dice en ellos y la practica educativa real.

El documento objeto de nuestro comentario es claro en sus pretensiones,
tal como se afirma en la introduccién:

«Los obispos de la Conferencia Episcopal Espafiola, conscientes de la
importancia de la educacién y de las dificultades por las que atraviesa en
¢l momento presente, pretendemos recordar y afianzar el sentido y sig-
nificado de la concepcién educativa de la Iglesia y su realizacién prac-
tica mediante una de las instituciones educativas mds genuinamente
cristianas, como es la escuela catélica (D 49, n.° 1)».
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No es un documento que pretenda hablar de la multiculturalidad como
tema central y tnico, sino de la escuela catdlica como una oferta de per-
manente actualidad para la sociedad. De ahi que no pretendamos encon-
trar en estas pdginas un tratado sobre este nueva cara pluricolor de la
escuela sino mds bien de la tarea que la institucién educativa catdlica
como tal puede y debe desempefiar en nuestros dias.

Esta oferta que hace la Iglesia de la escuela catdlica como una de las ins-
tituciones educativas mds genuinamente cristianas tiene que ser una
escuela para el presente-futuro. No hay ofertas para el pasado. Por eso,
casi sobra el final del titulo del documento: La escuela... para la educa-
cién en el siglo xx1. Es que no puede ser de otra manera. El pasado estd
ahi como referente comparativo y proyectivo del futuro. Del pasado se
aprende pero en el futuro se proyecta.

MIRADA A LA SOCIEDAD ESPANOLA ACTUAL

La sociedad espaiiola del siglo xXI es un sociedad multiétnica, multirra-
cial, plurilingiifstica, en definitiva, multicultural, que exige de la escuela
que socialice, escolarice, instruya y eduque a todos y cada uno de los edu-
candos que recibe en sus aulas, independientemente de las circunstancias
iniciales en las que lleguen al mundo educativo y de la cultura de origen
de que provengan.

«La atenci6n a la diversidad de los alumnos y alumnas es uno de los prin-
cipios basicos de la reforma impulsada por la Ley Orgénica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo. Tanto la nueva
estructura de las etapas educativas como las medidas de calidad de la
ensefianza recogidas en dicha ley tienen, entre otras, la finalidad de pro-
mover y facilitar una atencién mas individualizada que permita ajustar la
ayuda pedagégica a las necesidades educativas del alumnado». (BOMEC,
n.° 20, lunes 13 de mayo de 1996).
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Suelen decir los analistas sociales que una de las caracteristicas mas rele-
vante de la sociedad moderna es la cantidad, intensidad, velocidad y
variedad de los cambios sociales que tienen lugar en el seno de la misma.
Los intervalos cronolégicos no tienen todos el mismo significado si toma-
mos los cambios sociales, en su conjunto, como pardmetro comparativo
de referencia. Es muy consciente el documento de que:

«La escuela estd inserta en una sociedad en continua evolucién en la que
desaparecen algunos elementos basicos de nuestra cultura y emergen otros
nuevos que la van conformando». (D 49, n.° 3)

Sefialemos algunos de los rasgos de la imagen que la sociedad espafiola
ofrece en esta primera década del siglo XX1 que varia sustancialmente a la
que tenia en los inicios de los afios 80 del pasado siglo. Y solamente han
pasado escasamente 25 afios.

Una sociedad multicolor en progresion ascendente

El documento reconoce un hecho innegable como es el de la existencia de
una sociedad pluralista:

«En todo tiempo y, concretamente, en los dltimos decenios, alumnos pro-
cedentes de diversas culturas han accedido a la escuela estatal y, propor-
cionalmente, a la escuela catélica». (D 49, n.° 6)

Veamos c6mo se hace esto realidad en el caso de la sociedad espafiola y
para ello detengdmonos, en primer lugar, en el siguiente cuadro donde se
contempla el niimero total y por continentes de los extranjeros empadro-
nados en Espaifia en los afios 1996, 2000 y 2007.3

* Fuente: INE. Padrén Municipal- afios 1996-2000-2007.
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Cuadro 1
EUROPA | AFRICA | ASIA | AMERICA | OCEANIA | TOTAL %'
| 1996 290809 | 110414 | 32015 108075 1000 542314 14
| 2000 | 460.906 | 207.437 = 51.838  202.440 1258 923.879 | 2,3
2007 1.887.920 | 797.502 216.769 1.577.478  2.256  4.482.568 | 99

. Qué estdn mostrando estos datos? Pues que esta sociedad multicolor ala
que nos estamos refiriendo est4d cambiando a un ritmo vertiginoso el per-
fil monocromético de los miembros que la integran. Efectivamente, si en
1996 sé6lo el 1,4 % de la poblacién no habfa nacido en Espafia, en el afio
2007, este porcentaje asciende casi al 10 %. Es un salto espectacular que
requiere toda nuestra atencién por lo que puede suponer de desafio al
mundo de la escuela, en general, y de la escuela catélica, en particular.
Este porcentaje medio se incrementa en el caso de algunos municipios ali-
cantinos hasta casi el 60 %.

El cnadro 1 nos muestra un mapa de mds de 150 paises distribuidos por
los cinco continentes con lo que esto conlleva de diversidad étnica, cultu-
ral, religiosa, econémica, familiar, educacional, politica, motivacional, de
expectativas, etc.

4 Cémo dar una respuesta desde la Escuela para aprender a vivir en esta
diversidad? ;C6mo dar una respuesta desde la Escuela para vencer todo lo
que conlleva de desconfianza, recelo, prejuicio, tépico, estereotipo, etc.?

Una escuela que presenta el siguiente panorama evolutivo en cuanto al
total de alumnos matriculados en el Régimen de Ensefianza General.

4 En relacion con el total de la poblacién empadronada en Espafia.
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Cuadro 2

2002-03° % | 2003-04° | % | 2004-05" | %

Ceniros |

ptiblicos | 4.614.793 67,4 4.659.478 | 67,5 | 4.684.274 | 67,6 |
Centros

privados | 2228853 32,6 2243585 325 | 2249.198 | 324

TOTAL | 6.843.646 100 6.903.063 @ 100  6.933.472 100

2005-06° | % = 2006-07° @ % | 2007-08° %

| g:t’)"}(’;ss 4714264 675 4778077 | 675 4.870.090 | 67,6
| il | | —
S:‘:‘;:f:‘s 2.260.274 32,5 2.303.605 32,5 2.335800 324

TOTAL 6.983.538 | 100 7.081.682 @100 @ 7.205.890 100

Como puede observarse, la proporcién del alumnado en los centros piibli-
cos y privados se ha mantenido bastante estable en el periodo 2002-2008.
No es mala sefial. Veamos c6mo se da en ambos uno de los rasgos més
novedoso de nuestro axin bisofio siglo xxI.

Una escuela multicolor en progresion ascendente™
Cuadro 3

1996-97 2001-02 2005-06 | 2006-07
Alumnos exfranjeros
| matriculados en Espafia "2

73.510 223.701 555.575 637.676

* hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/result_det/2002/AlumnadoRG.pdf
¢ hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/result_det/2003/AlumnadoRG. pdf
7 hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/result_det/2004/AlumnadoRG.pdf
¢ hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenw/result_det/2005/AlumnadoRG.pdf
° hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/avances/Curso06-07/TOTAL.pdf
' http://iwww.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/dcce/DATOS_Y_CIFRAS_WEB.pdf

" hitp:/Awww.mec.es/mecd/jsp/plantilla.jsp?id=313&area=estadisticas (fecha de publicacién:
11 de septiembre de 2007).
2 Centros educativos publicos y concertados.
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En sélo una década el aumento del alumnado extranjero es realmente espec-
tacular. Como puede verse en el cuadro 3, ha llegado a ser del 867,5 %.
Todo un récord.

Esta evolucién del alumnado extranjero se ha dado de modo muy desi-
gual, cuantitativamente hablando, en los centros piiblicos y en los priva-
dos” (concertados o no, de caricter confesional catélico o no). Veamos el
siguiente cuadro™:

Cuadro 4

| 200203 | % | 200304 | % | 200405 | % | 200506 % | 200607 %

gg;?;i 245030 | 798 @ 325188 809 374836 814 | 434781 819 501916 825
Centros .
privados 62121 ‘ 202 76929 | 191 85682 186 | 96173 | 1841 106124 | 175

. Qué se puede deducir en una primera mirada a este cuadro? Obviamente,
que la policromia geogréfica, cultural y religiosa que nos brindan los
alumnos extranjeros es bastante mds visible, en niimeros absolutos y por-
centuales, en los centros piiblicos y en los privados, dentro de los cuales
se encuentran los centros catélicos. Hay un timido ascenso en los prime-
ros y un timido descenso en los segundos.

La informacién anterior puede adquirir mayor claridad si comparamos el
cuadro 2 y el cuadro 4 en los cursos escolares 2002-2003 al 2006-2007.
Es interesante conocer qué porcentaje de alumnos extranjeros existe en
ambos tipos de centros en relaci6én con la totalidad del alumnado matricu-
lado en los mismos. El resultado aparece en el cuadro 5.

* hitp://www.mec.es/mecd/estadisticas/educativas/eenu/avances/Curso06-07/ SeriesExt.xls
#Tabla 61A1

 Aln no hay tablas oficiales de los alumnos extranjeros en el curso 2007-2008.
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Cuadro 5

| 2002-03 2003-04 | 2004-05 2005-06 2006-07 |

' Centros
pilblicos 53 7,0 _ 8,0 _ 92 | 10,5
Centros
piivaios 28 34 38 4,2 46

Los centros piiblicos tienen unos porcentajes de alumnos extranjeros
superiores al doble que los centros privados. Esto puede obedecer en una
gran mayoria de casos a que la ubicacién de la poblaci6n escolar extranje-
ra se encuentre mas préxima de la zona de influencia de los centros pibli-
cos que de los privados. Un hecho que marca el proceso de la normativa
actual en relacién con la matriculacién escolar de la poblacién infantil o
juvenil. Pensar en otros motivos no de tipo administrativo para explicar
esta diferencia serfa un contrasigno para la identidad de los centros confe-
sionales catdlicos.

Légicamente, la apuesta principal por la oferta multicultural y multirreligio-
sa no reside tanto en el nimero de alumnos procedentes de otros paises y
culturas sino en el tipo de proyecto que la escuela catdlica tenga montado y
lleve a la prictica. Aqui si que reside uno de los signos de los tiempos™ que
la escuela catélica debe saber leer y dar respuesta. Y aqui si que esta escuela
debe ser pionera en todos los niveles y constituir un verdadero referente que
debe ser bien percibido por el conjunto de la sociedad.

La escuela catodlica multicultural:
una riqueza por explotar

Cualquier educador conoce perfectamente que la identidad personal del
educando se forma en la relacién con los demés y no en el aislamiento

** Mensaje del papa Benedicto XVI con motivo de la Jornada Mundial del Emigrante y del
Refugiado, Ciudad del Vaticano, enero de 2007.
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social. Y también conoce que la riqueza de la diversidad es mayor que la
riqueza de la uniformidad. Lo cual no quiere decir que la tarea educativa
sea mas comoda en el primer caso que en el segundo, pero esto es otro
tema.

Desconocemos bastante como nuestros alumnos perciben la riqueza exis-
tente en una escuela multicultural. Cuando uno intenta conocer este fen6-
meno se encuentra con resultados muy sorprendentes y estimuladores,
como los siguientes™:

— «Es un bien que, como todos, Dios nos ha dadoy (la diversidad cultural como
don de Dios).

— «En nuestra clase hay muchos inmigrantes. Nosotros los acogemos como lo
que son: personas normales y corrientes que solo se diferencian de nosotros
en lo fisico» (valor de la acogida; supresién de prejuicios; importancia secun-
daria de las diferencias fisicas).

— «El hecho inmigratorio que estamos viviendo no se paga con dinero» (rique-
za intrinseca de la diversidad).

— «Hay que tratar a los que vienen de otros paises como si fuéran nosotros
mismos, ya que a nosotros no nos gustaria que nos tratasen como si fuéramos
diferentes» (principio evangélico del amor).

— «Lo mejor es mirar con otros ojos la presencia de los inmigrantesy (cambiar
la Gptica perceptiva a la hora de relacionarse con los otros).

— «Admitir a estos extranjeros en nuestra comunidad y presentarles a nuestras
amistades ha de ser para nosotros motivo de satisfaccion y alegria por el
calor humano que les debemos aportar» (valor de la acogida, de la insercién
social, de los ingredientes con que debemos proceder en la misma y del resul-
tado de dicha tarea).

* Exponemos aqui algunos resultados realizados por el autor en el Colegio La Salle-La
Paloma de Madrid, en un estudio realizado como trabajo final del master de migraciones
realizado en la Universidad Pontificia de Comillas, Madrid, en octubre de 2007.

El Colegio La Salle-La Paloma, en el curso 2006-2007, tenfa 225 alumnos de los cuales 55
(24,4%) son de origen exiranjero o de una minoria étnica especifica (gitanos). El trabajo se
realizé con los alumnos de 5.° y 6.° de Ensefianza Primaria.
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— «Una ciudad sin extranjeros es como un jardin sin flores» (1a diversidad es un
valor inherente a toda sociedad).

— «Hay que ponerse en el lugar de las personas que llegan. Hay que pensar que
son personas como nosotros» (la empatia como regla de oro en la convivencia
entre culturas).

— «Cuando conozcamos personas de otros paises es del todo necesario hacerles
grata la convivencia entre nosotrosy (hace falta pasar de la tolerancia pasiva
a una tolerancia activa y a ser agentes de integracién)

No dejar de llamar la atencién encontrar en chicos de 10 y 11 afios respues-
tas de este calado dimensional. Estos chicos, a su nivel, con su experiencia
de vivir en una escuela catdlica multicultural, nos estdn marcando unas pau-
tas muy claras y orientadoras de accién educativa. De cada una de estas fra-
ses se puede sacar un verdadero tratado de pedagogfa de la diversidad.

Lineas de accion de una escuela catdélica
en un contexto multicultural

Es necesario que la escuela cat6lica sea, por un lado, una escuela més, es
decir, una verdadera escuela, como tantas otras, pero, por otro lado, que
sea una escuela diferente, que muestre y se muestre con una oferta
impregnada de los valores evangélicos, fuente inspiradora de su proyecto
educativo. En este contexto tiene sentido lo que se afirma en el Cardcter
Propio de los Centros La Salle:

«El didlogo intercultural ¢ interreligioso es ya una forma de evangelizacion. ..
y este didlogo nos invita a cultivar la educacién ética de nuestros alumnos en la
triple dimension: personal, comunitaria y social» (n.* 3.4 y 3.5, p. 11).

Como muy bien apunt6 el H. Alvaro Rodriguez Echeverrfa, la escuela
catdlica debe':

7 H, Alvaro Rodriguez Echeverria. Coloquio Lasaliano Europeo: La respuesta pastoral de
las escuelas lasalianas a las situaciones pluricufturales y plurirreligiosas,. Roma, 28 de octu-
bre ~ 1 de noviembre de 2005.
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—  Promover el didlogo entre las culturas, evitando el choque de civilizaciones.

— Defender la vida humana y la naturaleza.

— Establecer y crear redes de solidaridad y de orden internacional mds justo.

— Ser testigos de los valores éticos.

— Mostrar el didlogo de la presencia cotidiana desde la conciencia de la bon-
dad y la amistad.

— Promover la justicia y la paz.

Los auténticos logros en el didlogo entre culturas y civilizaciones son los
que se hacen a pie de calle mas que a nivel institucional nacional o inter-
nacional. Estos entornos tienen un reglas propias que marca €l protocolo
respectivo, la diplomacia del evento y que no pasa de un puro formalismo.

La escuela multicultural no debe caer en esta trampa de las etiquetas for-
males. Més bien debe ofrecer un sinfin de plataformas para hacer realidad
este tipo de objetivos. El ideario de una escuela catélica contiene un dina-
mismo propio que tiene que ser asumido por alumnos, profesores, padres
y personal colaborador, con el fin de llegar a un didlogo entre culturas que
sea especialmente significativo y de gran calado social.

Es innegable que

«Las entidades titulares de las escuelas cat6licas han realizado a lo largo
de los afios un encomiable esfuerzo de reflexién a fin de responder a los
cambios de la sociedad; fruto del mismo es la actualizacién de sus pro-
puestas educativas en orden a mejorar y hacer més eficaz su accion evan-
gelizadora» (D 49, n.° 5).

Efectivamente, los centros educativos cat6licos estdn haciendo un esfuer-
zo considerable por elaborar Planes de atencion a la diversidad que con-
templan la acogida y la atencién de los inmigrantes, y de alumnos
pertenecientes a minorfas étnicas especificas como es la raza gitana, en fun-
ci6én de sus necesidades educativas especiales. En esta misma direccin
hay que citar las Aulas de enlace, la creaci6n de la figura del Mediador
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intercultural, 1a puesta en marcha del Método Cooperativo-Colaborativo
o del Aula-materia en Secundaria para atender al grupo heterogéneo, la
formacién de orientadores y jefes de estudio en Mediacion de conflictos de
convivencia escolar o la creacién de grupos de mediadores entre los propios
alumnos. Todo estas realizaciones estdn marcando unas lineas de accién
evangélicas muy coherentes con la identidad de una escuela catélica. Y es en
esta direccién donde se debe ir avanzando.

La escuela catdlica: una escuela pionera en resolucion
de conflictos interpersonales

No conviene olvidar la advertencia de Umberto Ecco de que «el hombre
del siglo xx1 serd cada vez mas un hombre mestizo, rico en identidades y
de pertenencias multiples».

En este pensamiento de Ecco encontramos uno de los posibles origenes de
conflicto en la sociedad pluricultural y plurirreligiosa. Las identidades
bien definidas pueden llegar a ser un potencial foco de conflictos interper-
sonales si se consideran a si mismas como absolutas e independientes de
las restantes identidades que componen la sociedad. Cada uno de nosotros
debemos conocer a fondo nuestra propia identidad e intentar conocer en la
medida que sea posible la identidad de los otros. No hay identidades supe-
riores a otras identidades. Este principio debe asumirse en su totalidad
para prevenir conflictos interpersonales.

Algo semejante puede pasar con las pertenencias miltiples. La sociedad
moderna es una sociedad de la diferenciacién, del desempefio de multi-
ples roles. Esto nos obliga a desempeiiar roles opuestos en multitud de
ocasiones: ser alumno en una situacién y profesor en otra, ser padre y, al
mismo tiempo, amigo de los propios hijos, ser miembro de una comuni-
dad religiosa y simultineamente ser miembro de una comunidad educati-
va, cumplir con los deberes religiosos y con los deberes propios de todo
ciudadano, etc. Si en el ejercicio de esta bipolaridad no jerarquizamos
debidamente las exigencias del desempefio de las obligaciones propias
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que conllevan los distintos tipos de pertenencia, es muy fécil que se gene-
re una tipologia muy variada de conflictos.

Si los conflictos interpersonales ya se dan en una sociedad homogénea y
monocolor como algo propio de esa sociedad, cudnto més no se va a dar
en una sociedad heterogénea y de un perfil enormemente diverso. La
escuela es siempre un espejo de la sociedad. Por tanto, es normal que los
conflictos sea algo connatural con su existencia. Los conflictos son pro-
pios de los seres vivos, y una escuela, y si es cat6lica con mayor razén,
debe ser viva por naturaleza. Por ello, en este sentido y con todo acierto,
afirma el documento de la CEE:

«La cohabitacién de culturas que necesariamente demandan un
lugar y un respeto a sus peculiaridades pueden generar conflictos.
Es posible que estos hechos creen actitudes de rechazo, o bien de
desconfianza y oscurecimiento de la propia cultura y de la propia
fe, en el deseo de evitar posibles confrontaciones; son desafios nue-
vos para la educacién y especialmente para la escuela cat6lica,
cuyo proyecto educativo estd anclado en el Evangelio y conforma-
do por valores objetivos y universales que orientan y dan sentido a
la vida» (D 49 n.° 7).

Hay muchas escuelas que miman en sus programas, en sus presupuestos y
en el dia a dia del currfculum educativo, todo lo relacionado con la inte-
gracién de todos y cada uno de sus alumnos para lograr una verdadera y
auténtica convivencia que supere la simple coexistencia multicultural.

Una escuela multicultural paralela

Pero toda escuela tiene que educar para otra nueva escuela intramuros y
extramuros. Nos referimos a ese otro nuevo agente de socializacién que
se encuentra en las tecnologias de la informacién y la comunicacién
(TIC).
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¢Por qué las TIC tienen un impacto tan abrumador sobre los j6venes?
Observando su comportamiento, los jévenes son muy rdpidos en recoger
las técnicas y posibilidades potenciales de estos medios. Sin embargo, su
implicacién es muy selectiva. Parecen responder especialmente a los
aspectos que sustentan su mundo imaginario: intensos contactos con
iguales, exploracién de temas fascinantes, fantasfas sobre la autoimagen.
De aqui el furor del GSM, la cantidad de tiempo empleado en chatear,
participar en juegos, en experimentar con mundos virtuales. Es obvio que
favorecen un uso «juguetén» de las TIC. En este sentido, las nuevas tec-
nologias les ofrecen oportunidades sin fin para explorar su «personali-
dad» y descubrir las muchas dimensiones de crecimiento en una sociedad
abierta. Apoyados por el fenémeno complejo de la cultura juvenil, la
sociedad de consumo y la publicidad, pueden ahora construir su propio
mundo para su propio bien y alejarse del ambiente adulto y de las limita-
ciones institucionales. Una estimulacién oficial —por ejemplo, la escuela—
€s necesaria para que se impliquen en tareas mas informativas y en el uso
de Internet por su valor documental.

La nueva escuela paralela configura toda una red de mundos culturales
miuiltiples cuya evolucién tiene, a juicio de H. Lombaerts®, implicaciones
obvias en la educaci6n:

— Igual acceso a las tecnologias blandas (dependiendo de la accesibilidad a las
tecnologias duras).

— Apertura a otras culturas y tradiciones, moviéndose constantemente entre
explorar diferentes culturas y hallar una cultura personal.

— La proteccién del «espacio cultural»: la interaccién (conflictiva) entre la cul-
tura del individuo, la subjetiva, el relato personal, por un lado, y la comercia-
lizada cultura universal, de masas, por otro.

— Se supone que cultura es la infraestructura de la sociedad y no la economia
(cf. la situacion critica de 1a Unién Europea).

* Cf. Herman Lombaerts, FSC, La Situacién Cultural de Europa, Coloquio Lasaliano
Europeo, Roma, 28 de octubre — 1 de noviembre de 2005.
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— La transformacién del sujeto cognitivo, de una identidad cultural, de una cul-
tura colectiva, de las ciencias, y la pardlisis, los dilemas que las escuelas estan
experimentando en tal ambiente.

El conocimiento digital es, en parte, sobre la conciencia de otras personas
y expande nuestra capacidad de contactar con ellas, de discutir temas y de
conseguir ayuda. Mezcla formas mas antiguas de comunicacién para
crear un tipo de contenido diferente.

Es m4s propio de la escuela, pues, integrar los diferentes tipos de comuni-
cacién y atribuir a los alumnos un papel mucho més personal y activo
(interactivo). Los maestros se convierten en gestores de un proceso com-
plejo de aproximaciones individualizadas a la cultura. En este sentido,
maestros y estudiantes estdn implicados en un intento personal y colectivo
de construir conocimiento, para juntar los ftems relevantes y significati-
vos que representan las herramientas del aprendizaje. Puesto que las fuen-
tes de reunir informacién, via Internet, son extremadamente amplias y
estdn continnamente cambiando, le corresponde al usuario seleccionar lo
relevante en funcién de sus intereses o cuestiones. Utilizar las herramien-
tas para reunir informacién relevante y evaluar los resultados es un proce-
so denominado por Gilster montaje del conocimiento. «<El montaje del
conocimiento es todo €l sobre la perspectiva de la construccién, y sucede
mediante la adicién de ideas inesperadas». Organizar el montaje del cono-
cimiento, como tal, es un proceso de aprendizaje fundamental.

El montaje del conocimiento es la capacidad de recoger y evaluar hechos
y opiniones (;sin prejuicios?). Saca pruebas de multiples fuentes. Mezcla
y distingue entre periodismo duro, opinién editorial y puntos de vista per-
sonales. El proceso acepta la asuncién de que Internet serd uno de los par-
ticipantes principales en la entrega de noticias del siglo Xx1, pero también
reconoce el poder continuo de los medios tradicionales. La evaluacién del
contenido serd uno de los factores decisivos en la programacién de la
escuela y en la educacién a lo largo de toda la vida.
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La escuela catédlica: una escuela que educa
en el didlogo interreligioso

La escuela catélica debe ser abanderada en el verdadero didlogo interreli-
gioso tanto en el 4mbito del alumnado como en el de profesores y padres.
Cierto que no es facil porque para poder dialogar bien cada interlocutor
tiene que conocer bien su propia identidad y esto no siempre estd garanti-
zado cuando de conocimiento o experiencias religiosas determinadas se
trata.

Hay aspectos relevantes que en este didlogo interreligioso no se pueden
perder de vista, tal como afirma la Hna. Maité Cabié:

e El didlogo interreligioso no es un didlogo entre las religiones, es siempre rela-
cién entre las personas; razén por la cual lo esencial de toda educacién inte-
rreligiosa es el encuentro.

¢ Laeducacién para el didlogo interreligioso se explicita en ciertas caracteristi-
cas: relacién entre creyentes, tolerancia, acogida, encuentro interpersonal,
escucha, comprension, aprender a vivir juntos-convivir, bisqueda de aspectos
comunes, promesa de unidad y paz, conocernos y enriquecer la verdad
comiin, descubrimiento del otro como diferente, capacidad de recibir y dar
(compartir) y evitar el temor de perder nuestra propia identidad, costumbres
o manera de vivir.

Las palabras de la Hna. Maité entran de lleno en algunos puntos que con-
sideramos claves para que el didlogo interreligioso no se reduzca a un
puro formalismo, a un didlogo «religiosamente correcto», pero carente
del ingrediente fundamental que es ese «dia-logos», esa relacién creada
entre el emisor-receptor y el receptor-emisor.

Dificilmente se podrd compartir la fe, la experiencia religiosa, las creen-
cias, etc., si antes no hay una acogida, una comprensién, un conocimiento
del otro, un compartir otros contenidos de menos implicacion personal y
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social que los contenidos religiosos. El didlogo interreligioso est4 situado
en un nivel bastante superior al que se accede cnando ya hay una familia-
rizacién con otros contenidos, dirfamos, mds profanos.

La escuela catélica deberd iniciar y fomentar la practica del didlogo en
unos niveles previos y bésicos si quiere llegar a un didlogo interreligioso
verdaderamente enriquecedor para las partes que intervienen.

Todos somos muy conscientes de que las tradiciones religiosas y espiri-
tuales, a través de sus recursos espirituales y comunitarios, pueden contri-
buir a la construccién de dindmicas de paz en zonas susceptibles de sufrir
conflictos de convivencia a causa de la situacién (relativamente nueva) de
diversidad religiosa.

Existe una relacién muy estrecha entre diversidad cultural y didlogo inter-
cultural, de un lado, y diversidad religiosa y didlogo interreligioso, de
otro lado, como instrumento para la construccién de sociedades cohesio-
nadas y pacificas.

Aqui puede residir, sin duda, una de las aportaciones més fundamentales
de la escuela catélica al mundo del siglo XX1 en una sociedad como la
espafiola tan marcadamente sefialada por lo multicultural y el pluralismo
religioso, sobre todo desde las dos tiltimas décadas.

CONCLUSION

La afirmacién tantas veces citadas de Pablo VI de que «E! mundo tiene
necesidad de testigos mds que de maestrosy, es perfectamente vélida para
el mundo de la escuela catblica en su intento de ser una verdadera oferta
de la Iglesia en Espafia para la educacién en el siglo xxI.

El testimonio llega a ser percibido como tal no sélo cuando el centro caté-
lico tiene unos principios marcadamente claros de defensa de la pluralidad
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cultural y religiosa en su cardcter propio o ideario. Ni siquiera cuando
hace esos esfuerzos enormes de inversién de recursos humanos y econ6mi-
cos en montar una plataforma para hacer frente a los retos que conlleva la
diversidad. No. El testimonio llega cuando existe una auténtica sinergia entre
todos estos elementos y el compromiso de todos los componentes de la
comunidad educativa en sembrar el trato diario con gestos y actitudes diarios
de respeto y de carifio a los que son diversos en inteligencia, origen étnico,
cultural o religioso, o cuando se cuida con mimo el lenguaje en todas sus
manifestaciones para no herir con la palabra a los que no nos caen bien por
cualquier rasgo de diversidad que encontremos en ellos.

La escuela catélica tiene que garantizar la educacién y no la mera escola-
rizacién de todos sus alumnos independientemente de su origen, etnia o
cultura. Una manera préctica es la puesta en marcha de una verdadera
pedagogia intercultural.

En este contexto de la multiculturalidad y del pluralismo religioso, los cen-
tros educativos La Salle, por ejemplo, como tantos otros centros catélicos,
apuestan por una verdadera pedagogfa de la interculturalidad, puesto que:

«La legitimidad de la pluralidad, tanto en la sociedad como en las institu-
ciones, surge del respeto a la libertad del individuo. Ello nos lleva a con-
cebir y desarrollar en el aula la pedagogia intercultural como pedagogia
del encuentro y de la convivencia entre diferentes culturas, ya que se nos
manifiesta como Gptima para nuestra escuela lasaliana y para el logro
pedagégico intercultural del europeismo. Para ello, todo Centro La Salle
ha de formarse, acertar a disefiar y desarrollar con todos sus alumnos una
verdadera educacién intercultural®s.

En el dltimo congreso de la FERE (22-24 de noviembre de 2007), organi-

zado con motivo de su 50.° Aniversario, hay dos proposiciones (primera

' Multiculturalidad e inmigracion. Criterios para la escuela lasaliana. Comision Regional de
Educacién ARLEP, julio de 2005, p. 42.
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y segunda) que me han 1lamado la atencién y que apuntan a una escuela
diferente en un mundo diferente:

1.%) Como en tantas ocasiones a lo largo de su historia, la escuela catélica
se enfrenta hoy a nuevos retos, cambios y transformaciones. En ese con-
texto, nuestra escuela tendré futuro si es capaz de hacer una oferta educa-
tiva diferenciada, de calidad y con valor para la sociedad y la Iglesia. Para
ello, debe plantearse como objetivos situar de una forma nueva la evange-
lizacién en el centro de su proyecto educativo y cuidar la educacién moral,
la educacién en valores y la formacién integral de los jévenes. En definiti-
va, cultivar su dimensidn religiosa y humana.

3.%) El fenémeno de la inmigracién representa un desafio para la escuela
que debe llevarnos a un replanteamiento profundo de nuestra propia iden-
tidad y misién. La realidad actual exige cambios en la concepcién del
conocimiento, en el estilo docente y en la asuncién de opciones organiza-
tivas y pedagégicas coherentes con un modelo de escuela inclusiva.

Efectivamente, la oferta de la Iglesia espaiiola en el ambito de la educa-
ci6n tiene que ser en nuestros dias una oferta diferenciada, de calidad y
con valor para la sociedad y la Iglesia. Educar para vivir el pluralismo
religioso dentro y fuera del marco escolar debe constituir una de sus notas
més relevantes y distintivas. No se vive en una sociedad de cristiandad
donde lo religioso sigue teniendo prestigio social. Hay que educar en lo
religioso sabiendo que hay que «competir» con otras cosmovisiones, unas
veces religiosas y otras no, pero cosmovisiones al fin y al cabo, que estén
ya orientando el horizonte de muchos nifios, j6venes y adultos y ocupan-
do el puesto que tradicionalmente habfa venido ocupando la religi6n.

En esta escuela diferente para un mundo de lo diferente tiene mucho que
ver, como hemos visto, el boom migratorio que se vive actualmente en
Espafia. Esto nos va a exigir esos cambios en la concepcion del conoci-
miento, en el estilo docente y en la asuncion de opciones organizativas y
pedagdgicas coherentes con un modelo de escuela inclusiva.
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La existencia de educadores y educadoras en centros educativos grandes,
pequefios y medianos, que han dado su S7 a los nuevos retos, cambios y
transformaciones que estd experimentando la escuela cat6lica supone un
importante estimulo para otros educadores y un factor de esperanza en el
valor permanente de la escuela catélica. Ellos son muy conscientes de que
el fenémeno de la inmigracién representa un desafio para la escuela que
debe llevarnos a un replanteamiento profundo de nuestra propia identidad
y 1misién.



