¢Odres nuevos
para la catequesis?

“Nadie, ni yo, puede andar este camino por ti

Td mismo has de recorrerlo.

No estd lejos, estd a tu alcance,

Acaso estas en él sin saberlo, desde que naciste;
acaso lo encuentres de improviso en cualquier parte,
en la tierra o en el mar.”

Walt WaITMAN, Hojas de hierba.

Por Lluis DIUMENGE

Desde 1971 a 1977 corrié a mi cargo el Seminario de Formacién
Religiosa en ires grupos del C. Q. U. Afio tras afio se sucedieron
ensayos e innovaciones. Pese a todo, cada mes de junio —por seis
veces consecutivas— la evaluacion resultaba insatisfactoria con le-
ves variantes,

;Posibles fallos? Muchos y, casi todos, de talla. Dificultad de sinto-
nizar con los alumnos cuyos dos tercios s6loe me velan durante una
hora semanal. Objetivos individualistas e intelectuales en demasis.
Metodologia prevalentemente deductiva. La mutacién profunda, en-
tre los dieciséis ¥ los dieciocho afios, de la mayoria de los receptores
del mensaje de salvacién. Y mas gue nada, ausencia de una comu-
nidad cristiana en orden a vivir la fe.

El verano-77 propicié el acto de interpelacidon. Al no impartirse
transitoriamente ¢l C. O. U. y al modificar €l radio de accidén per-
sonal encaré una coyuntura inédita: animar la educacidén .en la fe
en primero y tercero del B. U. P. Dificultades y adversidades pro-
piciarian la ocasién de hacer algo.
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1Muy afin, a nivel
restringldo, con el FO-
RUM-80 que del 18 al 20
de abril reunié en Dijon
& 650 responssbles de la
catequesls en Ios liceos,
Intercambinron experien-
clas con el afin de in-
tegrar el anuncio del
evangelio en la vida ju-
venil (cf. Brigitte AN-
oRE, Les cent visages et
cent questions de  lUau-
mdnerie de Iyede, ICI
550, mai 80, pp. 40-43).
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Interpelar, en senfido etimoldgico, equivale a interrumpir el Curg
de una accion, el desarrollo de un proceso y, en el caso bPresenta
de la institucién “clase de religion. El término evoca un tlemp
muerto con el anhelo de un cambio de direccibn.

Este paréntesis hizo emerger la lejania entre lo que era ¥ lo qu
podria ser mi tarea educativa. Imaginé una realidad humana mejor
apta para cristalizar en el futuro. Semejante posibilidad entrevigt
iba a convertirse en el resorte de una Iucha cuyo ob]etlvo er
nitido. :

Mas, ;eémo hacer? jPartir nuevamente de la programacidn oficig
de contenidos? ;Imponer, bajo presién comercial, determinado tex. i
to? Rotundamente no. L.o que no debia volver a suceder era lo.f:‘
finico evidente.. El resto atornillaba mi espiritu.

Hasta que fortuitamente fropecé con el libro de base, recién estre-
nadeo, de Antonio Aparisi. Odres nuewvos brindaba horizontes insog-
pechados ~-tanto a nivel de método como de pedagogia— para ung
pastoral de adolescentes. Me cautivd su lectura, asl como el nivel de -
aventura exigente que comportaba La opcidn, hasta hoy, ha sido .
definitiva, :

Tres afos han transcurrido. El ciclo minimo de aplicacién, en otros
tantos niveles del B. U. P., acaba de clausurarse, Con la impar
fortuna de haber acompafiado al mismo grupo durante este pe-
riplo. Amén de recomenzar, en 1979-80, con dos cursos mixtos de
primero.

El presente articulo reviste doble intencionalidad. Primero, inter-
cambiar con otros colegas, comscientes de las posibilidades pasto-
rales de la juventud, una experiencia tedrico-practical. Para, se-’
guidamente, compartir el gozo de la posible creacién-animacion de
un grupo. Con el balance global, dentro de las limitaciones huma-
nas, de una estrategia positiva en orden a educar en la fe.

Una observacion final: en estas paginas no se puede decir todo. Es
caracteristico del pensamiento moderno aparecer como situado, re-
lativo, capaz de poner en movimiento,




1. UNA EXPERIENCIA TEORICO-PRACTICA
11. Objetives del plan “ODRES NUEVOS”

La mas lograda proposicién metodologica resultard ineficaz si no
lleva el aval de los objetivos. Antes de ensayar cualquier tactica
conviene conocer la estrategia que la inspira,

En principio, caben dos enfoques. El primero atiende a los conteni-
dos doctrinales. Subrayari, por consiguiente, la programacién y la
prosecucion del trabajo. Otra linea puede ser la que arranca de

la persona y su experiencia humana como ser relacional. Promove-'

ra el aprendizaje de la vida en comin.

Enfoque este ultimo gue en modo alguno debe subordinarse al pri-
mero. En caso contrario, el educador sentiria intranquilidad por el
tiempo perdido en acompafiar al grupo. Cuando es primordial con-
sagrar toda suerte de energias a la tarea de dinamizar el grupo.
La vida grupal no es farea previa a otra como tampoco algo yuxta-
puesto a tal o cual quehacer. Es €]l objetive nico al que hay gque
apuntar: gue surja el grupo en su totalidad.

Optar por ese vector existencial constituye el gran mérito de O. N.
Gracias a él, los adolescentes se encuentran con elles mismos. Al
salir de la infancid viven un instante privilegiado para descubrirse
como personas con los demés, inmersos en una historia comim con
recodos imprevisibles.

El plan, estructurado en tres afios, abarca los grandes ejes del vivir
juwvenil:

Primer afio: Personalizacion: el afianzamiento del yo es facilitado/
blogueado por padres, profesores y adultos en general. Acabar con
la dependencia infantil queda corto, si esta ruptura no va acompa-
fiada de una relacidén justa con los que ostentan el poder,

SBegundo afio: Comaunicacién: el tii se abre/cierra ante los otros.
Encuenfro y soledad =zon cuestiones que involucran un largo camino
‘empedrado de conflictos, frustraciones, reconeciliacién y amor.

Tercer afio: Abrir la relacién del yo con el nosotros mediante la
creacion positiva. de un proyecto comiin humano, social, eclesial...

Hay gquienes hablan de los adolescentes y sus problemas. De una
generacién que no acepta lo que pasa en el mundo, negandose a
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2 reologin del coutive-
rio y de o lberacidn,
Paulings, Madrid, 1978,
p. 21,

8 Cf. L. DIUMENGE, Ung
fe robusta para los fiem-
pos nuevos, Del Sino-
do 77 a Juo ‘Coetechesi
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22, 1980, pp. 612-614,
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introducir en la pecera de los adulios con la suavidad con que g
padres y abuelos lo hicieron.

Sin querer cargan las intas. Seria preferible aludir al niicleo, en
singular, de su liberacion. Leonardo Boff explicita el alcance del vo.:
cablo:

Liberacién, como sugiere la propia semantica, significa accidon creq-
dora de libertad. Es una palabra proceso, una palabra-~accidén, orien.
tada intencionalmente hacia una praxis gue libera de y paraZz,

Entre los trece-quince fios deben aprender a romper cierta relacién

de dependencia en la que hasta entonces estaban ¥ ensayar una nue-

va manera de situarse en el mundo, cabe otros hombres y en rela- o |

cién con la sociedad global,

Apremia invitarles a que profundicen en si mismos, estimularlos g
un ejercicio siempre méas libre de gi, frente a los poderes de sumi-
sién. Es el educador quien debe llamar a los jovenes a la libertad y
a la responsabilidad. Hombres libres en su actuar y responsables de
cuanto realizan, porgue en ello expresan lo esencial,

La idea directriz que preside el plan —personalizacién, evangeliza-
cibn y catequesis— permite cotejar la experiencia juvenil con el
éxodo biblico. Para gue Israel se convirtiera en pueblo libre fueron
necesarios siglos de historia, de altibajos, de errores, de aproxima-
ciones. La organizacién social aparecid progresivamente.

Entrar en comunicacién con personas B.U.P./F.P. implica saber es-
perar, confiar y admitir la temporalidad. Para ahondar sin tregua
en los descubrimientos que estin fentados de ver como algo defini-
tivo. Hay que ensanchar, de continuoc, el diafragma para que foto-
grafien posibilidades de vivir de manera distinta.

;Sabremos entenderles cuando ellos mismos no saben lo que les
pasa ni lo que quieren?

Es imprescindible tacto pedagdgico. Para aceptar la realidad del
mundo distinto en que vivens. El titulo de educador debiera exten-
derse sélo a quien gula a partir de... (la propia interioridad adoles-
cente o juvenil). Ha sonade la hora del relevo para quienes se dedi-
can a imponer su moral y sus cortapisas farisaicas.

A menudd, en ¢l pasado, ocurria preguntarme qué -deci-r, qué hacer...
en clase. Acabé por ‘descubrir la fragilidad de los trucos para que




“pasara el mensaje”. Ellos estaban en otra parte. Con su ansia por
divertirse y encontrarse con otros jovenes. Hoy vivo convencido de
que entrar en relacion con el auditorio importa mas que hablar, ac-
tuar o programar desde un gabinete,

-

También sufri por la indiferencia de muchos y el espiritu alboro-
tador de algunos. Los fendémenos de agresividad vienen a ser una
forma de reaccidn contra quienes niegan satisfacer necesidades con-
siderables como esenciales para abocetar mejor su personalidad.
Existen educadores que pasan al lado de la realidad juvenil. ¥ no
es gue hayan perdido la memoria, Es que ya no son los mismos. Con
lo interesante que resulta, desde dentro del grupo, promover la re-
flexidn.

En la década de los ochenta todavia existen padres-profesores cuya
presencia provoca miedo en hijos-alumnes o madres que toman Ia
llave para abrir la pAgina secreta de un diario adolescente, Todos
ellos jgnoran que el joven siente necesidad de enconirarse con ague-
Hos con guienes el encuentro les parece inmediatamente factible.
Sélo acuden a la persona mayor con la que desean entablar relacién
privilegiada.’

Una sugestiva muestra ilustrara cuanio antecede. Gladys, desde sus
recién estrenados quince afios, escribia:

“Te agradezeo muy mucho tu postal felicitAndome.

Te voy a confiar una cosa, pero no te me chives a nadie, jeh?
Desde hace dos semansas, aproximadamente, salge con... Sdlo hay
un# cosa gque no me gusta: que mis padres no lo saben. He tantea-
do el terreno para ver come reaccionaban. La respuesta ha sido una
bomba; casi me descubren ¥ me han dicho muy en seric gue no me
consienten salir con ningdn chico. Yo no me esperaba esto, de ver-
dad. Siempre pensé gue llegado el momento y conociendo al chico
lo comprenderian, pero no ha sido asi.”

1.2. Exigencias a comnsiderar

El elenco de objetivos postula un cambio de mentalidad.

Si algo ha aprendido en la Gltima década es a seguir creyendo en
“la clase de religién”. Todavia hay tiempo para potenciar esta insti-
tucidn, para abrir caminos de relacién humana, educativa y pasto-
ral en ella..., Con tal que se la revista de novedad. Siempre que el

amor sea el mévil de todos los esfuerzos, Diria méas, en la coyuntura
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4+ Bl ministrto de Edu-
eacitn, José  Manuel
Otero Novas, firmé el
17 de juilo cuatro orde-~
nes ministeriales gue re-
gulan la ensefianza de
1a religion y de la ética
en ¢l curso 1930-81. Le-
gislacion muy similar a
la que existe en Bélgica
(ct. Msurice SiMmonN, Le
cours de religion dans
les deoles officielles en
Belgique, Vingt ans de
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35, 1980, pp. 75-92).
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Episcopal de Enseflanzo
¥ Catequests (4-7-1980).
Véase Vida Nueva 1237,
12-7-80, pp. 12-13.

8 Cf. L, DIUMENGE, . cC.,
pp. 605-607.
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presente en que la Iglesia catdlica ha dejado de ser protagoni-sta,
para ocupar solo un segmento de la plural sociedad hispana, importy
sobremanera testimoniar comunitariamente la propia fe?.

Nuevas circunstancias nos sittlan ante nuevas exigencias. Una
nueva etapa en el mundo escolar de mayor pluralismo y ofer.
tas educativas exige en estos momentos un equivalente esfuers -
zo de identidad de lo que los centros escolares y los educqg- .
dores ofrecen b,

A los cristianos ¥ a los educadores, en particular, nos ha faltadg
imaginacion creativa, Viviamos como poseedores de la verdad que -
se transmitia de padres a hijos. Afortunadamente, nuestra civiliza-
cion audiovisual, electronica y de indiscutible anonimato acabd con
la autosuficiencia. Las cosas ya no funcionan con la finura de antg-
fio. Los adolescentes —tan habituados a vivir en un universo mé-
vil— exigen del educador rigueza metodoldgica . En segundo de
B.U.P,, por poner un ejemplo, hallan cabida el seminario sobre e
amor, el cineférum Matad a la oveja negra, de Jerzy Passendorfer,
o ¢l teatro lefido La persona buena de Sezudn, de Bertolt Brecht.

El cambio, dentro del cuadro general de objetivos, debe constituir Ia
espina dorsal de la institucion docente.

O. N. cumple con creces esa serie de requisitos. Conlleva un grave
riesgo. Lo palpo en la atmodsfera cada vez que tengo due charlar
sobre la educacidén en la fe.

Muchos maestros reclaman una ensefianza préctica, quieren saber,
solicitan recetas para vitalizar un grupe. Pero se ponen en situacién
de dependencia respecto al especialista (?) y le consideran capaz
de poder transmitir el saber necesaric. Al poco tiempo comproboran
que aquello no sirvié de nada. La obsegién de la eficacia mata el
invento.

Mayormente acaece esto cuando tales personas créeen poder com-
prender la realidad de los grupos juveniles sin haber vivido ellos
mismos una experiencia similar. Puede que hayan retenido férmu-
las tocantes a su problematica, mas sus modelos de comportamien-
to permanecen intocables. Quien vive desde fuera la realidad de
unh grupo se sentird incapaz de generar los dinamismos que permi-
tirian su transmutacién en auténtica comunidad.

Otro peligro consiste en apegarse a la letra sin captar el espiritu
de O. N. Repetir lo descrito en ¢l libro de base o usar puntualmente
Ia vasta serie de materiales puede decepcionar. Porgue la realidad




7 Cf. Ya, 17-2-80, n. 43.

cotidiana evidencia que las cosas no siempre suceden seglin las pre-
visiones. Nadie estd dispensado del esfuerzo de reflexidn ante acon-
tecimientos y personas siempre sorprendentes. Conviene asimismo
analizar con objetividad la onda explosiva de las ideas con perspec~
tiva de futuro. :

Descartados el mimetismo y la repetitividad, guien desee renovar
la formacidn religiosa deberd ponerse en actitud itinerante vy salir
de la tibia solana de la comodidad. Siempre en camino, desde el in-
terior de cada grupo, para discernir y elaborar conjuntamente otros
modelos de trabajo mas justos. Una evangelizacién eficaz debera
tomar determinadas caracteristicas de la comunicacién masiva ac-
tual, para hacerse mas asequible en la presentacién de la buena no-
ticia,

Los documentos que se ofrecen, asi como los libros que se aconseja
comprar sustituyen con creces al libro de fexto. Los manuales vy
colecciones de fichas caen verticalmente sobre el educando. Canali-
zan sus descubrimientos y les imponen determinado proceso intelec-
tual. Propugnan, de alglin modo, el caduco sistema de dependencia.
Marco previamente instituido que desalienta a los muchachos que
son “los gue tienen que aprender”, No les queda otro recurso que
someterse ante “los que profesan un saber”, En cambie, la documen-
tacion de que aqui se trata y la que puede ofrecer el vivir diario
suministra material abundante para que ellos y ellas sepan resol-
ver personalmente sus problemas. Nadie aventaja a nadie. Todos
son buscadores. Con una idicsincrasia especial: incapacidad de leer
atentamente un texto con mis de un millar de palabras; de escuchar
una comunicacién radiofénica gue dure més de un cuarto de hora
o contemplar en la peguefa pantalla una imagen trascendente que
acapare su espiritu mas alld de media hora, por término medio.

En Espafia ha surgido una nueva generacidn adolescente con tre-
menda sensibilidad religioso-ética. Cada vez se aleja mas de los
sistemas cerrados de creencia —como puede ser el dogma catdlico—
para aproximarse a formas religiosas cristianas no doctrinales o de
simple creencia en Dios. Asi se desprende de la encuesta realizada
por el Instituto de Ciencias del Hombre y el Instituto Superior de
Asesores Familiares entre un millar da adolescentes entre los cator-
ce y diecisiete afios 7. '

Siempre habrd aque respectar los ritmos y procesos de avances de
cada grupo. Las variantes que se ofrezcan deberan ser de calidad y,
por supuesto, enriquecedoras. Cabe armonizar la institucién escolar
con otras alternativas pastorales. En la zona de Horta (Barcelona) se
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3 Una sintesls de cuan-
to se realiza puede ha-
llarse en L. DIUMENGE,
Jdvenes en aqotitud de
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ofrece a los jévenes Ja posibilidad de una blsqueda més direety
¥ comunitaria de Ila fe 8,

1.3. Medios de accion

La accion intragrupal-escolar queda enriquecida mediante la accign
paraescolar. Esta (ltima abarca la participacion del equipo que inte-
gra el Departamento de Educacién en la Fe, los padres de familig
y la posible creacidn de comunidades cristicgnus®.

Descripeidn que permite’ entrever las perspectivas de O. N. ¥ por
dénde apremia hacer camino.

El analisis operative queda limitado a la accién primera ¥ a los dos
niveles mutuamente implicados: personalizacidn-evangelizacion y
catequesis.

El punto de arrangue hay gue buscarlo siempre en situaciones con-
cretas vividas por los mismos sujetos. Permiten la revelacién de los
problemas de fondo que les son propios, asi como la estructura de
situaciones simbdlicas- fundamentales. Para interpretar éstas me-
diante el coneurso de las ciencias humanas. Clarificacion psicolégica
que reclamara indagar, casi siempre, c6mo la revelacién ha podido
insertarse y es capaz de proponer una sighificacién dltima.

Agui urge preguntar: jcomo transmitir a los jovenes la realidad de
la Palabra de Dios para que sea auténticamente comprendida?

Queda eliminada la preseniacion de la letra como lenguaje prefa-
bricado que bastaria repetir para ser cristiano,

Si pretendemos que la Palabra se haga vida y llegue a ser espiritu
es menester que quien la recibe la recree en el mismo momentc en
gue le es dada. La recibe, ya que le es transmitida por la historia
pasada que hereda y cuyo texto es la Escritura. Pero también se le
da para que la tome y, con ello, la dinamice. En el contexto de su
historia actual, los adolescentes deben hacer que resurja lo que ya
les fue dicho para convertirlo en realidad inédita.

Abrir la Biblia con jovenes supone seguir metodolégicamente tres
estadios: dar la Palebra, recibir lg Palabre y recreqr lu Palabra 10,

Todo ello entreverado con una serie de normas adecuadas para
una evangelizacién formalmente eficaz: reduccién, concentra-~




r

41 ¢f. la nueva oferte
d.e evangelizacidén ¥ ser-
yclo & la humanidad
que ofrece Manuel Ar-
osrh en Lenguaje pare o
evangelizacién  masive,
RezFe 202, 1080, 25-34.

cidn, transparencia, incardinacidn y jerarquizacién del mensaje 11,

La catequesis, comoe momento privilegiado vivido con determinado
grupo, debe suponer una disléctica permanente entre experiencia
humana y evangelio. Un evangelio que no es acontecimiento del pa-
sado, sino realidad vivida por los testigos cuya fe en Jesucristo vivo
confiere sentido nuevo a la existencia. Amén de los ejemplos clasi-
cos (Madre Teresa, Hermano Roger...), hay que aludir a esas otras
personas que sorprenden por su caridad, sea en forma de perddn
(Bachelet, hijo del magistrade italiano asesinado), sea de donacion
total (Carmen Mureia, que a los dieciocho afios cambia la apoteosis
por el silencio monéstico...).

Esta metodologia centrada en el hombre no satisface a algunos por
el paso a dar, o sea, la dificultad en integrar antropologia y teologia,
nivel humano y nivel cristiano, Pero tal paso no debe existir. Se da
un desde dentro, un iluminar la existencia mediante la Palabra gue
le descubre su sentido profundo.

Agul radica precisamente el defecto de multiples experiencias cate-
quéticas hodiernas: no tomar en serio la problemitica humana en su
congistencia de contenido catequistico. Al contrario, se sirven de ella
v la instrumentalizan.

O. N. —nunca me cansaré de repetirlo— recurre a una metodologia
exigente, Invita a una reestructuracidén interior y supone granh ha-
bilidad comunicativa para hablar de Dios sin dejar de hablar nunca
del hombre. El escollo radica no tanto en teher que pasar del hom-
bre a Dios, sino en el esfuerzo por pasar de nivel superficial de
consideracién del hombre a niveles profundos de su dimensién reli-
giosa, Descartamos aludir a la transicidén, para cifrarle todo en una
tarea de profundizacidn.

14. Taller de investigacién: la fe de los jévenes del B. U, P.

Precisamente la precatequesis sobre Jesucristo en el primer afio del
Plan promueve el proceso antedicho.

Al reexaminar el material recogido descubro un mosaico interesan-
tisimo, apto para detectar el rostro de la fe juvenil. Queda ofrecido
globalmente como taller de investigacién con las correspondientes
claves de lectura. Su finalidad radica no tanto en anticipar le que
pasa, cuanto en permitir a los educadores mirar y sintonizar con la
gente joven, Y, de modo mis general, para columbrar el mundo gue
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nos rodea. Para que en la fe puedan hacerse eco de la Palabra da Bt
Dios que ilumina a todo hombre, Abrirse a la vida, eso es la fe, -

La finalidad de la catequesis es, a fin de cuentas, 'permitir a log,
adolescentes abrirse a la vida gque comunica Jesucristo y cuyo sen-.. ’
tido pleno se despliega en la realidad de cada dia. :

El taller ha sido presentado como primicia a cerca de doscientos-
educadores en Santander y Granada durante el pasado mes de
agosto, Persigue como objetivo discernir edmo se plantean la fe log
jovenes de hoy. La cuestion surgid del modo siguiente:

Un dia u otro... todos nos hacemos la pregunta sobre Jesucristo.,,
;Quién es...? ;Qué interés verdadero tiene para mi vida?

El mismo hizo la pregunta a sus amlgos .. ¢{Quién dice la gente que -
es el Hijo del hombre?

Si hubiera gue contestar deprisa y con toda sinceridad... tal vez es-
tariamos desconcretados como los discipulos aquel dia. Unos dicen.,,
otros.,. Una bonita manera, en definitiva, de eludir Ia respuesta.

La pregunta pertinente es: vosotros, ;quién decis que soy yo? Va
siendo hora de definiros, amigos mios.

La mayoria de los apdstoles no sabfan qué decir... y la pregunta del
Sefior les gueddé dentro, quemando el corazén... hasta que llegd el
Espiritu y gritaron por todo el mundo gue ya habian enfendido
guién era Jesis.

A nosotros se nos hace ahora mismo la primera pregunta. Con la
jque comienza todo. Estudiaremos un documento en gue se Tecogen
una serie de respuestas de hombres y mujeres de nuestra época.
Después habri que seguir preguntando e ir a la gente para veriguar
Jué piensa de Jesus,

Hasta que llegue el momento, 6 noviembre 1978 y 30 noviembre
1979, en gue tendréis que responder:

Y i, jquién dices que es Jesis de Nazaret?
A partir de los textos escritos por jévenes (de catorce-dieciséis afios
de 20y 1,0 de B, U, P,), ;podemos apreciar en ellos una nueva vi-

sién sobre la fe? En caso afirmativo, jeual?

La finalidad del trabajo consiste:




—- en reconocer como buscan justificar racionalmente el acto de fe;

— en admitir gue del “no creer” al “creer” media el camino de la
libertad humana, y.

— en subrayar los datos antropoldgicos subyacentes.

Se ofrece una coleceidn de doce textos, que serén trabajados en sub-
grupos de cinco-seis personas. Estos textos, escritos en los dos 0lti-
mos cursos escolares (1978-79; 1979-80) han sido seleccionados por
la diversidad de asuntos que abordan. Ciertamente, distan de cubrir
todos los sectores de la vida de fe o incluso todas lag vertientes de
la fe en tal o cual dominio. Serviran, a no dudarle, de punto de par-
tida ¥ apoyo para la investigacidn.

CUESTIONARIO DE TRABAJO

Para facilitar la coherencia en la puesta en comfin, cada texto sera
estudiado en subgrupos, segin la plantilla siguiente:

Primera fase:

Investigacién de tipo lingiiistice.

1. Descubrir las dominantes del texto:

— subrayando lag palabras y expresiones que se repiten;
— clasificando las palabras segln su frecuencia, ¥

— anotando los temas, oposiciones, reiteraciones...
2. A partir de estas dominantes, captar la génesis del pensamiento
y reformular Jas diversas etapas del razonamiento.
(Esta primera fase puede visualizarse mediante un gran mural de
papel.}
Segunda fase:
Investigacidén de tipo doctrinal.
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El trabajo precedente introduce las siguientes cuestiones:

1. Sefialar los puntos de referencia en que el joven, autor del te-x;‘-
to, se apoya para explicar o justificar su postura.

2. A partir del texto, ;puede precisarse

gué vision de fe gueda reflejada?
gué imagen de la persona del joven se perfila?
cual es el rotro de Dios - de Cristo que tienen los jovenes?

3. Extender el campo de observacidn, comparando lo que dice g)
texto con lo que proclaman o viven —sobre el mismo asunto—
cuél es el rostro de Dios y de Cristo gue tienen los jovenes?

4. Con referencia a nuesira propia vida de fe, como adultos, jqué
aspectos no han sido mencionados en los textos? N

Yo creo que Jesucristo es un ser que hao existido, que sufrié por nos-
otros Yy Que nos acompuna siempre, aungue a veces digamos que
cuando lo necesitamos no aparece. Para mi Jesucristo es Jesucristo,
vy st acude cuando le necesito, bien. Si no acude me puedo consolar
pensando que ha ido a ayudar a otra persona, como st no pudiese
estar en todos los sitios a la vez Dios también existe, vero a Dios
nadie le ha visto; sélo han visto a Jesucristo. Jesucristo tiene mds
mérite para que le recen, ya que se ha dado a conocer ante los ojog
de los hombres.

Ana Maria
(1979 ~ 12 B.U.P))

Parg mi Jesucristo es quizd la persona mds importante de mi vida,
porque cuando o veces todas lus personas ¢ lus que mds quiero me
defraudan, me dan la espalda, El siempre estd ghi y me da esperan-
zas, nunca me abandone y puedo contarle todas las cosas que ocu-
rren, porgue $é que El nunca me traicionard.

Es mi gran amigo. Me levanta el dnimo cuando estoy deprimida y
me llena cuando me siento vecia. Comparto con El todas mis ale-
grias y penas, mis inguietudes y mis esperanzas. Le cuento secretos
que no seria capaz de contar o nadie ¥ me proporciona tan buenos




momentos que a veces me paso hablando con El por las noches mds
de media hora, haste que me quedo dormida.

Pero a veces tengo miedo de defraudarle.

Mercedes
(1878 - 22 B.U.P.)

Yo no tengo fe en éstos (Jesucristo y Dios), la muestra estd en gue
nunca me lo he creido, pero si las demds personas opinan que exis-
te, pues yo me guardo mi opinidon, ¥y respetc su opinidn.

Yo para hacer clgo tengo fe en mi mismo, ¥ yo no tengo gue pre-
ocuparme de nade mds. 4 mi me pueden lamar como quieran, que
st pasota, gue si macdarra o, en términos mds finos, gteo, pero yo se-
‘guiré teniendo fe en mi mismo,

Yo no tengo problemas de ningidn tipo, a mi me es indiferente que
haye existido Jesucristo, o como st pueden llamarlo Dios, porgue 4o
vivo el presente, abandono el pasado y espero el futuro.

Yo no sé si pare mi existird Jesueristo o Dios, pero ahore, en estos
momentos, que estoy viviendo, opine esto, y como yo opino esto na-
die me puede decir nada.

Carlos
(1879 - 1° B.U.P.)

Bien, esta pregunta es muy compleje. Durante mauchos afios Jesu-
cristo nos lo han querido encajar en una definicién:

“Jesucriste es el hijo de Dios hecho hombre que bajo o la
tierra pare selvarnos.”

Yo no digo que esta definicion esté mal, solo digo que en todo esto
hay algo mds, mucho mds.

Ante todo debemos decir que es un hombre, que presenta dos natu-
ralezas y que por ello a veces se contradice. Pero si durante tanto

tiempo El ha seguido perdurando es porque ha hecho algo mds.

.— Ha marcado una revolucidn en la humanidad, sin mds armas que
las de la palabra, y HA DURADO y PERDURADO hasta ahora
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sin que en ninguin momento fuese olmdado por todos, szemrpq.eﬁ_"
habie alguien que pensaba en El.

— Nos ha ensefiado o vivir.

— Y por ultimo, para mi, y eso es lo mds importante, hg sabido'.
ser un amigo con quien siempre he podido contar ¥ esperar ung
ayuda, ung gran eyuda.

Es interesante pensar que ¢ veces he dudado y que a veces he to. -
nido ganas de dejar el compromiso tan grande gque me une q El,

pero siempre he vuelto a lo gue normalmente se Uama el ca,mmo
recto, vero a lo que yo lamaric mi camine, el gue yo me he trg.-
zado.

Eso solo indico una cosa, que hay dlguien que me aqyuda. ;Quién?
(No puede ser Ei?

Teresa
(1978 - 22 B.U. P)

Para mi es agquel hombre capaz de revolucionar a grandes masag
por un ideal juste, Dios. Es aquella persona capaz de dor lo vida
por alguien ajeno,

A Jestis lo hemos enlozado con Dios o, mejor dicho, lo hemos ta-
mado el hijo, el enviado de Dios, sin pensar que ha habido mu-
chos profetas que se han dedicado por él. Quizds sea porgue es el
que mdas sobresale o, por gqué no, porque sea el enviado.

Es algo que no sé, sélo sé gue no sé nada si lo miro desde la in-
mensidad de la fe. '

Ysa
(1979 -~ 1.2 B.U.P)

Jests fue un hombre, de eso no hay duda, fue un hombre que tuvo
su pdgine en la Historia, eso también es cierfo. Pues a Jesis como
hombre yo le admiro pues fue un movedor de masas, un hombre
que con su ideologie hizo creer a lao gente en algo o alguien. Eb
decir, que Jesils fue un maghnifico orador, un pensador y por ello
creo y digo que Jesis era un hombre que crefa en el hombre y nadd
mds, Jestis cred una religién para los pobres de espirity y esta te-




ligion estd ahora vigente entre nosotros, al igual que Ei, El esid
Yy estard siempre entre nosotros, como hombre y no como Dios.

‘ Eugenio
(1979 - 1° B.U.P.}

Jestis: una realidad con tal influencia en le humanided que, una
gran parte de esta humanidad, vive para EI.

St dijera que es un amigo o algwien @ guien amo ghora, mentiria.
Estoy distancieda, pero recuerdo que Jestis llegd o representar mu-
chisimo para mi, y espero que se aclaren mis ideas.

En un modo abstracto lo veo como el sentido de la vida v de la
humanidad.

Yo no ereo en eso de que es el gran amigo, por el que creer. Pienso
que es real y con el que se puede discufir sin tener que ser nece-
sariamente el sentido de la wvida.

Creo en El como en el salvador.
Se podria opinar sobre El infinitamente.

Maria Jesils
(1979 - 1.0 B.U.P)

El hijo de Dios es un tépico. Dudo de su existencig, lo que no dudo
es gue § existid no era Dios. El hombre lo hize la naturaleza, el
Dios los hombres. A veces los hombres son estipidos (no en el sen-
tido de le palabra insulto, sino en el sentido de “tontos”). No creo
en Dios. Creo en los hombres,

Debié ser un hombre —si es que existid— que llevd a cabo una
reformae social, que no gustd . los poderoses. ¥ nada mds. Los mi-
lagros son fruto de la imaginacién de .gente euférica.

Tengo esperanza, No tengo fe. Definitivamente.

Merce
(1979 - 12 B.U.P)

La verdad es que no sé qué pensar. He oido tantas cosas sobre él:
que si la Biblie es una invencidon de wunos pocos, que Cristo es una
ilusion de unos cuantos, que todo es mentira y lo #nico gue eriste
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es Dips. También he oido muchas cosas ¢ su favor. Yo antes creiq
fielmente y por entero toda la Biblic y la vida que en la estyely”
nos inculecaban y nos hacian aprender de memoria, ahora tengo dy.
das, cada wvez mds, todo no me parece posible. Pero yo creo que
Cristo fue un hombre gque vivid hace mucho tiempo, fue un hombre
excepcional y que supo guiar a grcmdes muasas hocia un buen fin,©
la fe en él subsiste; pero yo no sé, no puedo asegurer, si fue of
Hijo de Dios, un enviado o un verdaderc creyente en ese Dios que =
estd por encima de todo, pero su religidn trajo un mensaje de paz,
que el mundo necesitaba.

Olga
(1979 - 12 B.U.P)

iVaya pregunta!

Es dificil definir ¢ Jestis como un concepto de fisica o de matemd-
ticas y ademds es imposible.

Jesis, ademds de no ser una definicidon, tampoco es un ser; para
mi, es mucho mds que un ser; aungue El se haya puesio a nuestro
nivel para que podamos trator con El como une persona de nues-
tra edad, como un amigo, el mejor amigo, al cuel puedo exponerle
todos mis problemas, mis alegrias y sé con seguridad que me ayu-
dard en todo lo posible. Es mds que un ser,

Creo que es imposible que yo encuentre un amigo tan fiel como
Jesiis y en el que pueda confiar tan plenamente como lo hago.

He confiado en El muchisimas veces y ni una ni media me ha fa-
llado; en cambio El ha confiado en mi, también muchas veces y
mds de lg mitad le he fallado.

Quizds- El no encuentre en mi a alguien que es verdederamente un
santo (una santa en este caso), pero creo que sabe gue confio en El

y que aungue haga algo mal sabe que creo en El y me sabe per-
donar.

Anbnimo
(1978 - 20 B,U.P)

Jesucristo es para mi una palabra ligada ¢ la de Dios. Se toma de
Jesucristo la wision de que es como un trozo de él, pero para mi,
Jesucristo no es un trozo de Dios. Es Dios entero y algo mds. Je-
sucristo fue el renovador de lu religion cristiana y mediante esta
religién se ha intentado siempre dar una respuesta ¢ wunas pre-




guntas que no la tienen. Jesucristo y Dios son como la misma per-
song perc con dos formaos:

La de Cristo... un hombre joven, sabic y prudente,
La de Dios.,. un hombre mayor que vela por nosotros.

Pero yo creo que Dios y Cristo nos necesitan, de la misma manera
que nosotros los necesitamos a ellos. Sin nosotros no habria Dios
y sin Dios no habriamos nosotros.

Alberto
(1979 - 1° B,U.P)

Creo que Jesus fue un gran personaje, que existié en la historig;

que nos dio un gran ejemplo a la humanidad, y Dios es el ser su-
perior; es mecesario creer en alguien, por ello, Cristo parae mi es
mi amigo.

“Pero penscmcio redlmente en este problema tan grande de g divi-
nidad, no sé nada”. . ’

Esia es una cuestién incapez de ser contestada con exactitud, sino
que es una idea que levo en mi interior, alguien gue cuando nece-
sito hablar con alguien, se lo digo todo, le rezo, etc. Debe ser al-
guien muy importante, ya gue hay tantos millones de seres qgue
confiamos en él, no sé si en Cristo o en Dios, o si en lo misma
persona, pero lo que st es, “une misma idea”,

CREO EN JESUCRISTO COMO GRAN PERSONAJE HISTORICO
QUE SI EXISTIERA ACTUALMENTE, LE OCURRIRIA LO MIS-
MO QUE LE OCURRIO.

Dios es una idea que llevo dentro de mi, pero lo que si es que no
me es indiferente. '

Si he puesto tantas cosas, es en rewlidad porque no sé exactamente
con qué idea estoy mds identificada, lo cierto es que creo en él.

Merce
(1979 - 12 B.U.B)

1.5." Programacion de Formacién Religiosa en el curso 1979-80

Dentro del marco que precede ¥y meramente a titulo ilustrativo para
reflejar las posibilidades del Plan, detalle cuanto fue gozosa reali-
dad en dos grupos de 1.° del B. U. P. Se trata, pues, de una pro-
gramuacién-inventario y no de un apriori utépico:
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EVALUACION 18

CURSO 1.° BUP

OBFETIVOS: 1. Haber incorporado a los adolescentes en la aventura de su crecimiento humano-cristiano.
i 2. Haber clarificado conceptos que preocupan en la adolescencia: persona, sexo, personalidad.
3. Haber asentado los primeros pasos del grupo como unidad propia y dindmica.
ACTIVIDADES, EXPERIENCIAS,
FECHAS CONTENIDOS METODOS MATERIAL CONTROL
" 1 s -
17 septbre. 1. Presentaciém del Plan Odres
al nuevos.
31 octubre 1.1. {Qué vamos a hacer?
- 1.2, §Cémo vamos a hacerlo?
2. Sesiones iniciales del curso. Presentacidn personal por binas.
2.1. Conocimiento propio.’ Aplicacién del test de Sacks. Md. I
2.2. Congiencia vy  descubri- .
miento del grupo. Philips 6-6. 28 septbre.
. Aplicacién del test sociométrico. Md. 2.
Eguipo coordinador del curso. .
2.3. La peografia e historia de
mi vida. Libro personal del afic. Ficha personal.
2.4 El colegio, nosotros ¥y ’
) muestra formacién. Brainstorming. Escribir compromi- 5 octubre
3. Carsillo monogrifico sobre la 50.
personalidad. .
3.1. Bl mejor libro sobre el
hombre es el hombre mis-
mo. Estudic de documentos sobre hombres
de nuestro tiempo. P/D 1. Md. 3. 9 octubre
Puesta en comiin de subgrupos. 20-26 octubre
3.2. Ponencias sobr la perso-
nalidad: A cargo de profesores de EGB y BUP
~— Personz y mundo. distintos del educador de la fe que P/Dx 2. 29-31 octubre
-— Integranfes constituti- anima, de ordinario, al grupo. P/D 3
vos de la persona. P/D 4.
— Crecer como persona. Md, 4.

Puntos de reflexiénm y trabajo en torno

al cursillo.
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PROGRAMACION DE FORMACION RELIGIOSA
. OBIETIVOS: 1.

3. Haber dialogado personalmente con el animador,

BVALUACION 22

CURSO 1.° BUP

Haber realizado una nueva aproximacion zomo adolescente a las realidades: Dios y Cristo.
- 2. Haber experimentado la capacidad de creacidn y servicio del grupo.

ACTIVIDADES, EXPERIENCIAS,

FECHAS CONTENIDOS METODOS : MATERTAYL CONTROL
L A 4 & .
5 novbre. 1. Comienzo de la relacién indi- .
al vidualizada. Entrevista personal. Md. 1.2. 5 novbre.
21 dicbre. 2. Lanzamiento de “asociaciones” _ ) 14 dicbre.
en el grupo. Programacién y planificacién de gru-
pos: prensa juvenil; servicio de in-
formacién; equipos expresion,
3. Precatequesis sobre Jesucristo: » . .
3.1. Planteamiento del tema. &Quién dice la gente que es el Hijo
, del hombre? Ic. 9, 18-22. 20-21 nov.
3.2. Juicios actnales sobre Je-
shis. Estudiar documento con testimonios de
hombres/mujeres. - F/D 4.
— Lectura personal.
— Confrontacién en grupo vy seleccion
de dos testimonios. -
— Redaccién de folio complementario
como sintesis.
Eqnipo de voluntarios encuesta a diver-
_ sas personas, proponiéndoles como
test proyectivo la lectura de alguno
de los testimonios escogidos. Magneiéfono.
’ Présentacién de resultados. Coloquio.
3.3. Definirse personalmente. ;Y ti quién dices que es Jesis de Na-
zaret? Trabajo persomal.  27-28 nov.
" 4. Iniciacién a la Bucaristia, La Eacaristia en grupo de adolescen-
tes: (la imposible celebracién? F/Dr 3. Md. 6.
18 dichre. Celebracién eucaristica. A} (Para qué crees en Jests?
© 19 dicbre. B} Jesiis, Revolucionario.
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PROGRAMACION DE FORMACION RELIGIOSA - BEVALUACION 3% CURSO 1° BUP

OBJFETFVOS: 1. Haber centrado el trabajo de personaliza eién-evangelizacién en torno al tema de la Libertad.
2. Haber abordado con detenimiento el estudio del esquema de la metodologia catequética de adolescentes.
3. Haber disfrutado de la posibilidad de participar en convivencias durante un fin de semana de febrero.

ACTIVIDADES, EXPERIENCLIAS,

FECHAS CONTENIDOS : - METODOS MATERIAL CONTROL
i . 4 LR S L 'l P —_— e
8 enero 1. Congreso sobre la Libertad.
al 1.1, Convocatoria. Comisién coordinadora, 9 enero
15 febrero 1.2, Constitucién sobre Liber-
tad. Organizacién de cuatro comisiones de
trabajo. B/IDy 5.
1.3. Sesiones de estudio. Planteamiento del cuestionario corres-
pondiente.
1.4, Sesién de clausura. Invitacidn a toda la comunidad educa- ]
tiva. 7' febrero

— Presentacién del acto.

— Andiovisual: Construir una ciudad.

—- Discoforum: Un velero llamado Ii-
bertad.

— Breve representacién featral.

— Presentacion de encuesta sobre el
uso- del dinero.

— Expresién corporal: La tela de

aragia.
— Lectura de la Constitucién sobre la Documento entrega-
Libertad. do a todos.
-— Didlogo abierto de alumnos, padres -
2. “Encender una luz pata el ca- y profesores.
* mino”. Primer tiempo fuerte de interiorizacién
y evangelizacién: Jornadas de Biis-
queda en St. Just Desvern. Md. 5 y material 8-10 febrero
3. Grupos juveniles abiertos, Lanzamiento de movimientos juveniles  especifico.

especializados.
4. Categuesis sobre la Libertad. Profundizacién de la experiencia de
base. . Md. 8.9.
Presentacion de los signos de Dios. F/D 5.
Formulacidn-sintesis del Mensaje des-
cubierto.
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PROGRAMACION DE FORMACION RELIGIOSA EVALUACION 4% QURSO 1° BUP

OBJETIVOS: 1. Haber despejado la incdgnita de las relaciomes familiares, probablemente conflictivas.
2. Haber aireado la relacion del adolescente a su corporeidad.
3. Haber dialogado con muchos padres a partir de una pedagogia relacional.

AGTIV[[D'ADES EXPERIENCIAS,

FECHAS GONTENIDOS METODOS MATERIAL CONTROL
18 febrero i. Encuentro de padres e hijos. = Ofrecer simulténeameme, a adolescentes
al y a padres, por separado, una “carta
18 abril intemperante...”. P/D 7.
1.1. Planteamien{o del proble- ) .
ma, Estudio y comentario del texto.
1.2. Proyecto para una sesidon
de encuentro. Comision Coordinadora y {Equipos de
~ Trabajo.
1.3. Celebracion de la Jorna-
da. Invitacidon a toda la comunidad educa- 15 marzo
tiva:
— Acogida.

— {Encuentro en gropos de 12 perso-
nas, & adolescentes v & adultos.

— Role-playing: “Problemas de la fa-
milia y de los jovenes, hoy”.

— Dialogo con los personajes.

— Conclusiones en torne a la incomu-
nicacion.,

— Diiloge abierto con los moderad-o-
res ¥ con la totalidad del grupo.

— Mertenda.
1.4. Evaluacién posterior. A nivel de familias participantes.
En el colegio, con el grupo de adoles-
centes,
2. Simposic sobre el cuerpo co-
mo lenguaje. Hacia un descubrimiento del cuerpo co-
mo valor. Md. 12.
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PROGRAMACION DE FORMACION RELIGIOSA

EVALUACION 5.5

CURSO 1.° BUP

OBIETIVOS: 1. Haber percibido, con visidn sintética, todo lo que se ha construido durante et curso,
2, Haber recogido y asentzdo el clima de aperturz y simpatia entre todos los infegrantes del grupo.
3. Haber ofrecido la posible continuvidad del Plan *Odres Nuevos durante el periodo estival.
ACTIVIDADES, EXPERIENCIAS,
FECHAS CONTENIDOS METODOS MATERIAL CONTROL
21 abril . Apunte cristisno sobre el cuer-
al po. Breve catequesis. P/D 8: F/D 10.
6 junio . Sintests del trabajo de perso-
nalizacidn: Documentos utilizados en el curso 1979-
: 1980, Dossier personal.
2.1, Documentos. Resumir y evaluar. ‘
2.2, Experiencias. Puesta en comiin de experiencias huma-
nas mAs intemsas vividas en este
curso.
. Pascua Joven del Espiritu: :
Agramonte {Zaragoza). *Sin  Fronteras’: Queremos comer todos
) en Uma misma mesa. Folleto explicativo. 24-25 mayo
Una Euycaristia de veinticuatro horas pa-
ra que las veinticuatro horas del dia
: sean Eucaristia.
. Lanzamiento de la operacién
Verano, Sugerencias de actividad. Md. 13.
Plan muy comprometido de relaciones
: interpersonales.
. Marcha al final del curso. Doble opcién: . Fin semana
— Ruta de trabajo y encuentro. segunda
L . — Marcha-peregrinacion. quincena
. Sintesis del irabajo de encuen- de mayo

tro con la Fe.

6.1. Mensaje de Dios y actitnd
personal. .

6.2, BExperiencias de caricter
religioso.

Propuesta de cuestiones.

Reflexién personal y en grupo.




1 Acerca del ejercicio
gomunitario del. cristia-
plsmo, cf. ¥ves LEDNURE,
gonscience religieuse el
pouvo‘i?‘ politigue, Le
genturion, Paris, 1979,
pp. 68-71.

2, LA GRAN AVENTURA: EL GRUPO
2.1, Crear el grupo

En un mundo tan cercanc e intercomunicade como el nuestro, la
inhibicién aislacionista cuenta con muy poco margen de posibilida-
des. Nadie puede ser cristiano a solas, independiente de los otros 12.
La interaccién de gquienes constituyen el curso sufre poderosas
transformaciones a medida que avanza la aplicacién de O. N.

Describir el grupo asi como la pedagogia relacional, las dificultades
entre los miembros y la propia marcha son otros tantos hitos a es-

~ clarecer,

El grupo equivale a un lugar en el que algo sucede y se lleva a
término. Vieme a ser como un microcogsmos simbolico del ancho
mundo y de sus variopintos problemas. Caja de resonancia ¥ medio
de experiencia privilegiada.

No intentamos, en modo alguno, escoger entre hipdtesis excluyen-
fes: educacién centrada sobre la personalidad o enfocada hacia la
colectividad, La genuina personalidad se fragua en relacién con.
Todo hombre se descubre a través de una historia comtn de la
alteridad. Descubrir al otro, no en una articulacién de poder, de
dominio, sino en una funcién de servicio, de fraternidad.

Cultivar esa vertiente relacional constituird el quehacer méximo de
la pedagogia de la fe. Adolescentes ¥ adultos vivimes inmersos en
conjuntos plurales. Los primeros en pandillas, clases, movimientos,
organizaciones parroquiales... Y los segundos en asociaciones, comii-
nidades... Desde el instante mismo en que se intenta arbitrar algo
hay que reconocer que el panorama dista de ofrecer personas yux-
tapuestas. Se trata preferentemente de jovenes/adulios que se en-
cuentran relacionados. Sobre este fundamento puede edificarse.

El grupo se mueve a dos niveles, sin gue sea facil, en ocasiones,
trazar la linea de demarcacién. Los adolescentes, en 1.0 del B. U. P,
empiezan a experimentar gue los sentimientos intimos, individuales,
priman scbre cualquier otra consideracién. En la terminologia de
Grahan Greene es “el factor humano” el que decide. Fl grupo plan-
tea cuestiones, estudia problemas, descubre realidades. Incluso, en

" ocasiones, se resiste a ir hacia adelante. Surgen bloqueos, resisten-

cias, contestaciones. Todo lo gue pasa' pertenece al orden experi-
mental y como tal deberad asumirse. La percepcién de las dimen-
sicnes humanas provocari la posibilidad de buscar una interpre-
tacién altima: en el Ambito religiosa, :
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La progresiva cristalizacién de un grupo vive reclama la part1c1pd_j'
cion activa de sus miembros. Nadie debe reducir su postura a ]y
de oyente pasive de discursos magisteriales. Lo mas importante no
son lag palabras, sino los signos concretos mediante los cuales egpg
palabras cobran sentido, Resulta esencial que el proceso de los gry.
pos esté continuamente jalonade por tales signos: de acogida parg
los nuevos, de reconciliacién, de encuentro, de compartir, Porque
esos signos introducen, poco a poco, todas las dimensiones gue pep. .
mitiran la ulterior creacién de comunidades cristianas.

Conviene insistir en que toda empresa con jovenes es ambigua. L
mismo puede derivar en éxito como fracasar., Las relaciones inter.
perscnales escapan a toda simétrica catalogacion. De ahi que cobre
relieve el afan por superar las dificultades que a los 14-15 afigs
se traducen en desconfianza, inseguridad, timidez... El adolescente
vive entre dos necesidades:

— la de fomentar grupos pequefios donde encontrarse sin mi-edb
— ¥ la de recurir al gran grupo, dispensador de calor y seguridad,

Por un lado, propende a afirmar personalidades distintas y, por
otro, niega las diferencias que aislan.

Muy a menudo, su légica objetiva cede al subjetivismo que etigque-
ta como verdadero sélo aguello que se siente. El desec que anima
la buisqueda no es el deseo del otro por el otro, sino para si. Se busea
seguridad, Cada uno espera del ofro que le mire, perc ninguno se
preocupa de mirar al! otro, que curiosamente estd esperando tam-
bién lo mismo. Cada uno sigue centrado sobre si y quiere que el
olro se centre sobre €&l

Larga y penosa singladura la que conduce a experimentar la uni-
versal necesidad del otro, el universal deseo del encuentro y del
amor, al mismo tiempo que la angustia ante la posible soledad. Ser
uno mismo en medio de los otros: he aqui el reto de quien aspira
sencillamente a wvivir,

Mientras eso no sea factible, menudearan los silencios, las masca-
ras, las barreras... entre unos y otros,

La cuestion pedagdgica se transforma en este punto. Va maés alld
de cualguier retahila de medios para hacer asimilar los temas re-
ligiosos,

En noviembre-diciembre del 79 estudidbamos en 3.9 el sentido dra-
matico de la existencia. El dolor y 1a muerte fueron, de algn modo,




experimentados por los propios jévenes. Sin embargo, propuse in-
terrumpir la buasgueda. El grupo vivia, quizd, el mayvor enfrenta-
miento del altimo irienio. Si queriamos evolucionar hacia falta que
salieran a luz las diferencias entre sus miembros y gue alcanzara-
mos un cierto encuentro mas alla de las divisiones.

A través de seis horas de didlogo, el grupc optaba por fomentar
actitudes e inocular en nuestro espiritu un poco de suero antiegois-
ta. A continuacidn, todos pudimos seguir la aventura y, en determi-
nadas personas, observdse un viraje radical.

Mi intervencidn, en este Ultimo caso, supuso despreocuparme de la
realizaciéon del programa. Interesaba por encima de todo el ritmo
propic de las personas del grupo. Ellas eran el fin.

2.2, El animador del grupo

Casi sin buscarlo entra en escena el ‘despertador’-del grupo. En el
terreno de la formacién religiosa caben varios tipos de educadores:
autoritarios, dimisionarios, negadores de dificultades. Estdn mar-
cados, todos ellos, con un sello de incapacidad de reaccién. No en-
cajan en el ambito de la educacién en la fe porgue ésta supone:
opcion libre, actitud personal, lucha tenaz. Reh(yo, pues, entrete-
nerme en disquisiciones sobre los mismos.

Mejor serd invertir el tiempo en relatar una nueva forma de pre-
sencia. La de un educador que dispone de magnetismo para comu-
nicarse con su auditorio y cuyo estado de espiritu se asemeja al de
w ¢f, La Verguerdie, Jaime Salom, “un eterno adolescente anhelante de ufopias” 12,
Fin de semana 13-7-80.

Al presentar en septiembre del 79 el Plan O. N. a un primer curso,
Estanislao me interrogd: “este curso ,seremos 43 méas uno (el pro-
fesor) o 44 personas?”’, Comprendi inmediatamente el alcance de
sus palabras.

El educador es miembro del grupo cuya aventura ha aceptado vivir.
Con todo, no es un miembro como los demas. Seria ilusorio creer
que estamos al mismo nivel de los adolescentes con quienes traba-
jamos. Son distintos y necesitan aceptar también que realmente lo
son. Ningln adulto puede vivir la historia del grupo de la misma ’
manera que sus chicos, Sus reacciones no son idénticas, Su manera |
de comprender e interpretar lo que ocurre es otra. Sus idolos son
‘U Birva un  ejemplo.  también diferentes 14,
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Aunque el adulto pueda
también sentirse empe-
bido por el estilo jamai-
cano- reggae, lo clerto es
gue el impacto de Bob
Marley sobre l1s gente
Joven es mucho més po-
deroso, Sus cancilones
tocan temas gue polari-
zan sus inguletudes de
liberacion, amor, rebel-
dia, marihuana...

5 L'incroyance et 1o
foi ne sont pas oe guwon

eroit, Le Centburion, Pa--

ris, 1978, p. 198,

3ve

No tiene que imponer al grupo su pensamiento. Pero si que dEbel‘
intercambiar partiendo de su propia situacidon y confrontar Susf-'
puntos de vista con los de la génte joven. Sus palabras se inserts.
rén siempre dentro de una dindmica. Circula una corriente de emy
patia entre guien las pronuncia y los adolescentes. ;Es tan intere.. ‘
sahte encontrar al adulto, cuando éste “pierde su tiempo” en encoy. -
trar a los jovenes! Excursiones, fiestas, salidas, charlas 1nf0rmales
acercamientos.., constituyen un precioso tejido apto para establecel-
la comunicacién entre él ¥ el mundo secreto de los jovenes,

J. F, Six concluye una de sus obras con este esclarecedor 1nterro_
gante:

(Construiréis lugares en que la palabra no sea impuesta nj
las ideas totalmente elaboradas, lugares en que se hable, en
comunion, unos con otros, de lo que constituye el grito de I
vida, el grito de los nacimientos diarios, de los lugares ep
que se forja la confianza, en donde se espera al otro ardien-
temente? 15,

Hace unos meses visitaba a una persona enferma. Pasade un cierto
tiempo, me agradeci6 la visita: “debo ser importantie cuandoe me
ha venido a ver”. Palabras gue se me grabaron en el corazon.

Animar a un grupo equivale a ofrecer y repetir experiencias du-
rante un tiempo suficientemente largo y en una atmésfera corres-

pondiente a la realidad por descubrir. I.a libertad se aprende, cabe

ut hombre liberado que crea espacios de libertad en su entorno y

la feminidad junto a una mujer que se estima como tal. Las mejo~

res técnicas grupales de nada serviran, si el grupo carece de men-

sajeros de albricias con el placer de vivir su fe.

En definitiva, compararia el gquehacer del educador al del disc-
jockey “marchoso” que se afana, desde el interior, por crear un
clima a tope.

Cuando esto acaece, los adolescentes le llaman por su nombre de
pila, le tratan de 1. Para ellos, ya no es el “profe”, sino un amigo.
Si reflexionamos, la nueva figura que 'ha adquirido a los ojos del
grupo ;nho permitird también comprender lo que han llegado a ger
ellos mismos? Porque, evidentemente, todos han cambiado,

La cuestién cumbre que se le plantea a la pedagogia de la fe, a la
que continuamehnte tratamos de acercarnos mediante la descripeién
del verdadero papel del educador cristiano, es la de llegar a ser lo
bastante transparente al Espiritu.para que El pueda manifestarse.




E]l educador es un creyente que renuncia tanto a imponer su fe a
los deméas como a “vender su mercancia”, Sabe escuchar paciente~
mente y respetar al ta del otro. Pero, en cambio, tiene la gallardia
de confesar su fe y de existir como persona creyente. Hablari de
su fe, de su blisqueda y vacilaciones. A través de su tegtimonio
veraz rehuird representar la comedia de la certeza abscluta.

En su ministerio, segiin la terminologia lasaliana, “movera los co-
razones” y “engendrara a Jesucristo en el corazdn de sus alumnos”.
Engendrar, Y también ser engendrado. La interaccién “dar-recibir”
es constante. Como recuerda Catechesi Tradendae en el n, 45, “los
adultos tienen mucho que dar a los jovenes y a los nifios en ma-
teria de catequesis, pero también pueden recibir mucho de ellos
para el crécimiento de su vida cristiana”.

Los jévenes, al exigir que estemos presentes en su mundo, nos con~
duciran a redescubrir nuestra fe, haciéndola renacer en un mundo
distinto del vivido hasta hoy. Nos impulsan a caminar siempre mas
alld, mucho maéas alla...

A menudo considero a mis alumnos como a mis mejores educado-
res. Por ello pienso que no soy el Gnico a intervenir, Y pugno por
abrirles, como silencioso mediador, a una amplia corriente de inter-
cambic. Sin prisa alguna por integrarles en la actual Iglesia~insti-
tucién. Requieren, eso si, directrices capaces de orientarlos hacia
el porvenir,

La catequesis construye la maqueta de una Iglesia fraternal y viva.
La Iglesia del afio 2000 empieza a riacer bajo especies todavia fra-
giles y provisionales, pero llamadas a consolidarse.

CONCLUSION -

En septiembre del 77 presentaba, por vez primera, el planteamien-
to de O. N. En nuestra vida —dije a los chicos— todas las cosas
gque ocurren pueden siempre catalogarse en dos sectores. El de
aguellas que se olvidan con rapidez ¥ el de aquellas otras que nos
afectan entrafiablemente. Les propuse, en definitiva, que el curso
fuera algo formidable, que se guarda y sirve de estimulo para
caminar.

Desde entonces he vuelto a empezar con otros tres grupos, a la vez
que conciuia con aquél. Imposible resefiar lo acaecido en los 38 su-
pervivientes, Honradamente sdlo puedo hablar de mi experiencia
propia, Me ha llenado de satisfaccién y he gozado dentro de la
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19 Gf. Glogses Domini-
cals del Cardenal Jubany
(25-6-1980}.

7 Tems de! Encuentro
del Eguipe Europeo de
Catequistas. Véase Il
DIUMENGE, ¢dnunciar el
Evangelic o los ricos?,
SINITE 21, 1080, 256-265.
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clase de formacidn religiosa. Sin duda pertenece, desde ahora mj
mo, a la categoria de los acontecimientos gue han dejado huejty
perdurable en mi.

En linea con eventos tan dispares como la festividad de Todog 10;:
Santos de 1978, en que “13 santos y 100.000 devotos” hicieron ¢
“milagro” de eliminar al Anderlecht; o la inolvidable noche ey
13 de agosto de 1979 en la barbacoa, cena medieval y baile dé
“Son Termens”; o la Gltima de San Isidro en Las Ventas el pasadg
1 de junio... Acontecimientos todos ellos que congregan a enfey. -
vorizadas y entendidas multitudes que celebran la victoria de su‘
equipo, la evocacion del pasado o la “faena” tanto del diestro comg
del director de lidia. Las personas se contagian de entusiasmo y
vibran al unisono, ' :

JPor qué “el espectaculo” no podra reproducirse en cada aula, ge.
minario, taller... de formacidn religiosa? ;No obedecera todo ellp g
que “quizas existe una cierta ’atonia’ o una especie de ’esclerosis’ -
en muchos cristianos, en orden al anuncio del Sefior”? 16,

;Por qué la necesidad en que se encuentra el joven de cambiar
continuamente de grupo de referencia no sera aprovechada para
invitarle a vivir en la dinamica de le provisional?

;Coéme anunciar el evangelio a los ricos1%, a los que etiquetan al
Dios de Jesucristo, a los gue velan buscando sefiales? ;Como hacer
para que la vida de un grupo humano se constituya en signo testi-
monial? ;Coémo ese signo cobraré vigor significativo en relacién con
la Palabra de Dios?

:Cémo orillar la depauperacién ‘espiritual que difumina las usio-
nes y embota las Iniciativas del educador en la fe?

Sin duda, en mas de una persona que haya tenido la constancia
de legar hasta aqui, brotard espontinea la cuestiéon deecisival (por
gué no probar? 4 vino nuevo, odres nuevos.




Materiales para tu catequesis
con muchachos (V)

Por Eduardo MALVIDO y José Antonio ROJAS

OCTAVO MATERIAL CATEQUISTICO: pasaje de la novela La ciu-
dad y los perros, de Mario Vargas Llosa.

Tema: RELACIONES HIJOS-PADRES.
Nicleo tematico: EL AMOR.
Momento de tratamiento: 2.9 de BUP, segundo trimestre.

Referencia del material: M, VARGAS LLOSA, Le ciudad y los
perrog, Ed. Seix Barral, 1979, 17.% edicién, 394 pégs. El trozo
gque a continuacidén se transcribe se encuentra en las paginas
207-208 de la citada edicidn, '

Ha olvidado ese mediodia claro, sin llovizna y sin sol. Bajo
del tranvia Lima-San Miguel en el paradero del cine Brasil,
el anterior al de su casa. Siempre descendia alli, preferia ca-
minar esas diez cuadras inftiles, aun cuando lloviese, para
prolongar la distancia que lo separaba del encuentro inevita-
ble. Era la Ultima vez que cumpliria ese trajin; los exdmenes
habian terminado Ia semana anterior, acababan de entregarles
las libretas, el colegio habia muerto, resucitaria tres meses
después. Sus compafieros estaban alegres ante la perspectiva
de las vacaciones; él, en cambio, sentia temor. El colegio
constituia su finico refugio. El verano lo tendria sumido en
una inercia peligrosa, a merced de ellos.

En vez de tomar la avenida Salaverry continud por la ave-
nida Brasil hasta el parque. Se sentd en una banca, hundié las
manos en los bolsillos, se encogié un poco y permanecié in-
movil. Se sintié viejo; la vida era monétona, sin alicientes,
una pesada carga. En las clases, sus compafieros hacian bro-
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mas apenas les daba la espalda el profesor: cambiaban Mmorig
quetas, bolitas de papel, sonrisas. El los observaba, muy Seri
v desconcertado: jpor qué ho podia ser como ellog, vivir siﬁ-’f |
preocupaciones, tener amigos, parientes solicifos? Cerré log’
ojos y continud asi un largo rato, pensando en Chiclayo, en I
 tia Adelina, en la dichosa impaciencia con que aguardaba (g
nifio la llegada del verano. Luego se incorpord y se dirigig
hacia. su casa, paso a paso. '

I. COMPRENSION DEL TROZO DE LA NOVELA LA CIUDAp
Y LOS PERROS

a) Preguntas de gnélisis.

1. ;Quién es el autor de La ciudad y los perros?

7
~—El autor es Mario Vargas Llosa, Nacié en Arequipa (Perl) ep

1936. En los afios 1950 y 1951 siguié los cursos en el colegio militay
Leoncio Prado, donde se desarrolla casi todo el argumento de Lg
ciudad y los perros. Activo colaborador de revistas literarias y de
periddicos de Lima y de otras ciudades, como Madrid y Paris, eg
conocido sobre todo como novelista. Es uno de los novelistas més
destacados del momento dentro del idioma espafiol. Entre sus no-
velas recordemos al menos estes titulos: La ciudad y los perros,
Lu Casa Verde, Conversacidén en la catedral, Pantaledn y las visi-
tadoras, etc, Con su téenica narrativa, Vargas Llosa intenta agilizar
vy simultanear los hechos que pasan. Obtiene asi grandes logros, -
pero la lectura de sus novelas resulta harto dificultosa.

2, ;Cual es el argumento de Ia novela a la que bertenece el trozo
seleccionado por nosotros?

—EIl trozo transcrito pértenece a la novela La ciudad y los perros.

Los hechos transcurren en el colegio militar Leoncio Prado, donde

se entra ya sea por favor del estado, ya para iniciarse en la carrera
militar, ya como castigo impuesto por los padres. En el Leoncio
Prado conviven jévenes procedentes de los més diversos niveles
sociales, economicos, étnicos y geogréficos de Pert.

Uno de esos jovenes, el cadete Cava, perteneciente a un grupo te-
mido por todos denominado el “Circule”, roba un examen de qui-
mica. Los jefes del colegio descubren el hecho y deciden castigar




a toda la seccidén mientras no se sepa el nombre del ladrén, Ricardo
Arana, a guien se le conoce por el mote de “el esclavo”, delata al
autor del robo a cambio de conseguir romper el encierro de los
fines de semana en el colegio y poder ver asi a la que ama. Cava
es expulsado. Jaguar, el jefe del Circulo, jura vengarse del soplén
¥y acaba por matar a Ricardo Arana, de quien sospecha. El homi-
cidioc cometido en el campo de maniobras por el Jaguar aparece a
los ojos de la mayoria como vulgar v torpe accidente del cadete
Ricardo Arana. Después de ser aclarados los hechos del modo ex-
puesto, la vida dura e hipdcrita de Leoncio Prado continfia sin
grandes cambios disciplinares y sin verdaderas conversiones per-
sonales.

3. “Ha olvidado ese mediodia claro, sin llovizna y sin sol. Baj6
del tranvia”... ;Quién es el sujeto de todos estos v otros verbog?
iDe quién se habla en el texto?

—-El protagonista de la narracién es “el esclavo”, Ricardo Arana,
Lo que Vargas Llosa nos cuenta ahora de él no se refiere a la vida
presente de “el esclavo” en el Leoncio Prado, sino a su vida pasa-
da. Nos relata el dia en que en casa de Ricardo Arana se decidig
que- el muchacho ingresara en el colegio militar. Ese dia fue el
ultimo en gue Ricardo se bajé del tranvia Lima-San Miguel en el
apeadero anterior al de su casa, diez cuadras antes, como solia hacer
siempre a la vuelta del colegio ordinario.

Estos saltos temporales hacia atrads son frecuentes en la narracidn
de nuestro autor. En el caso de Ricardo Arana tenemos otros cuatro
momentos en gue ccurre dicho retroceso en el tiempo. En los cuatro
momentos, asi como en este gquinto momento que estamos comen-
tando, aparece el mismo verbo: “HA OLVIDADO”,

® Primer momento: “HA OLVIDADO la casa de la aveni.da Sa-
laverry, en Magdalena Nueva, donde vivid desde la noche en
. que llegd a Lima por primera vez” (pag. 16},

® Segundo momento: “Los dias siguientes, mondtonos v humilla-
dos, también los HA OLVIDADO” (pag. 80),.

® Tercer momento: “HA OLVIDADO también que al dia siguien-

te estuvo mucho tiempo con los ojos cerrados después de des-.

pertar” (pag. 118).

® Cuarto momento: “HA OLVIDADO los hechos mintisculos, idén-
ticos, que constituian su vida, esos dias gue siguieron al des-
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cubrimiento de que tampoco podia confiar en su madre” (pi. :
gina 170).-

® Quinto momento: “*HA OLVIDADO ese mediodia claro, sin llo- 7
vizna y sin sol” (pag. 207).

Vargas Llosa hace andar asi al lector por el presente y por el pa-
sado de los personajes.. Igualmente logra que el lector asista a log
hechos que tienen lugar en “la ciudad” y en el colegio Leoncig
Prado, donde los muchachos estin como “perros”.

4. “E] verano lo tendria sumido en una inercia peligrosa, a mera
ced de ellos”. ;Quiénes son “eliosg”?

—"Ellos” son los padres de Ricarde Arana. La madre es ciertamen-
te madre de Ricardo. No asi el “padre”. La madre se llama Beatriz,
Se lo oimos decir a su segundo marido, no a Ricardo. El nombre
del “padre” tampoco es mencionado por Ricardo.

5, “Siempre descendia alli, preferia caminar esas diez cuadras -
inftiles, aun cuando lloviese, para prolongar la distancia que lo
separaba del encuentro inevitable.* ;A gué “encuentro inevita-~
ble” se refiere el texto? :

—FEl “encuentro inevitable” no es otro que el de Ricardo con sus
padres, Ricardo querria no verse con ellos, Querria prescindir to-
talmente de ellos. En casa la buhardilla ]Je permitia escapar a su
vista. Pero toda la casa no era buhardilla, ni todo el tiempo era el
que €l se pasaba en el desvin. Tenia gue vérselas con ellos, encon-
trarse con ellos al Negar, al salir, al comer... '

6. Significado de las palabras “cuadras” ¥y “morisquetas”:

“ecuadra”: espacio de casas comprendido entre una calle ¥ otra, cual-
quiera que sea su distancia,

“morisquetas”: gestos con que se pretende engafiar ¢ burlar a otro.
b) Preguntas de sintesis,

1. Las relaciones hijos-padres que el texto apunta, ;se pueden ca-
lificar de buenas o de malas? ;En qué se nota?




—La respuesta es clara: las relaciones de Ricardo Arana con sus
padres aparecen en el texto como malas. .

Cuando una persona ho se entiende con oira, intenta no verse con
ella o, si no tiene més remedio que encontrarse con ella, demora el
encuentro lo mas posible. Y esto tiltimo es precisamente lo gue hace
Ricardo: se baja del tranvia en la parada anterior, “para prolongar
la distancia que lo separaba del encuentro inevitable”. Esta vez,
ademais, se llega hasta el parque ¥ alll se queda un buen rato senta-
do en una banca, Después se incorpora y aun entonces retrasa la
vuelta a casa, ya que lo hace “paso a paso”, come quien no guiere
llegar nunca.

-Esto en cuanto a los movimientos del personaje. En el texto apare-
cen asimismo frases de Ricardo que revelan actitud hostil para con
sus padres, Sentado en el banco, recuerda escenas de clase en las
que a través de las bromas los chicos manifiestan que se divierien
v que se guieren. Dichas escenas le hacen decir a Ricardo: “;Por
qué no podia ser come ellos, vivir sin preocupaciones, tener ami-
gos, parientes solicitos?” Ante el verano gue se le echa encima en
triste compafifa de sus padres, nuestro muchacho no puede por me-
nos gue pensar en otros veranos de su infancia, veranos alegres
v ansiados.

En el texto que estamos comentando no se indican las causas de la
postura enemiga adoptada por Ricardo frente a sus padres. Vargas
Llosa se limita a mostrarnos el rechazo de Ricardo ante sus padres.
No nos revela cémo ha llegado nuestro personaje a semejante acti-
tud. Nos lo explica en otros pasajes, que ya aclararemos,

2. ;La novela de Vargas Llosa ofrece otros casos en que las rela-
ciones hijos-padres sean distintas de las que Ricardo Arana
mantiene con sus padres?

— El caso de Ricardo Arana es uno méas de la lista de relaciones
hijos-padres fracasadas que Vargas Llosa presenta en la novela. Ya
hemos hablado del caso de Ricardo Arana. Vamos a referirnos a
otros dos més, por ser personajes importantes de La ciuded y los
perros.

‘Comencermos por el caso del “Jaguar”, asi llamado por su habilidad
para utilizar las piernas y la cabeza en las peleas. Es de familia
humilde. Su padre, borracho empedernido, abandona a su madre.
Esta, sola, se las ve y se las desea para mantener al hijo. El “Ja-
guar” entra en contacto con un ladrdn, el flaco Higueras, y empieza
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con él a tomar parte en robos de casas. La madre conoce la vida de
ladrén emprendida por el hijo ¥ ni siquiera intenta disuadirle. Al
contrario, recibe de buena gana el dinero que “el Jaguar” saca de
sus correrias con el flaco Higueras. Muere la madre de un ataque
al corazon. “El Jaguar” se refugia en casa de su padrino, cuya mu-
jier, que no miraba con buecnos ojos al “Jaguar” cuando les visitaba
en tiempos pasados, se forna ahora amable ¥y buscona para con e]
muchacho, scbre tode cuando su marido se halla fuera de casa.
Caunde “el Jaguar” entra en el Leoncio Prade no puede olvidarse
asi como asf de su infancia carente de la presencia carifiosa de
unos buenos padres, '

Y luego estd el caso.de Alberto Fernandez, el apodado “el poeta”
por los versos ¥ novelitas que escribe per encargo de sus colegas del

Leoncic Prado. Cuando entra en el colegio militar se lleva consige.

también una desagradable experiencia familiar, Pertenece a la clase
alta. Su padre es un mujeriego de pocos escripulos. Por las noches
desaparece con frecuencia de casa, para aparecer al dia siguiente
bien lavado y afeitado. La madre reacciona desesperadamente contrg
el marido. Alberto es testigo habitual de escenas como ésta, que
describe a un amigoe suyo:

—...“Hay grandes lios en casa.

—;Por qué? )

-~Anoche mi padre no vino a dormir. Aparecidé esta mafiana,
lavado y afeitado. Es un fresco.

—Si,"es un barbaro —asintié Emilio—. Tiene montones de
mujeres. ;Y qué le dijo tu madre?

—Le tird un cenicero. Y después se echd a llorar a gritos.

Toda la vecindad debe haber oido” (pag. 216).

La situacion familiar, en vez de mejorar con el paso del tiempo,
empeora. El padre contintta con su vida poco aleccionadora y la
madre sigue enfrentandose al marido cada vez con mayor hostili-
dad. La madre se entrega a préacticas piadosas y se vuelve posesi-
va respecto de Alberto, al que considera como a su Gnico bien ¥

apoyo. El muchacho descuida los estudios y los padres estan de

acuerdo en mandarle al Leoncio Prado para que sea un hombre

de provecho el dia de maifiana. Y Alberto ingresa en el Leoncio.
Prado con el recuerde hecho carne y sangre en él de un padre

libertino y de una madre acaparadora.

Situaciones familiares como las del “Jaguar” vy de Alberto se re-
piten en La ciudad y los perros (caso del “Boa”, de Teresa...). El




fracaso familiar parece un mal endémico de todos los personajes
gue asornan en las péginas de la novela.

Podemos pensar, con bastante probabilidad de acierto, en que Var-
gas Llosa mira con ojos frustrados cualguier experiencia familiar
de sus personajes literarios porgue en su caso personal conocid
también la separacién de sus padres. Hay mucho también de bio-
grafico, incluso en lo gue respecta al Ambito familiar, en la novela
La ciudad y los perros.

4, ;De qué tipo es el conflicto entre Ricardo Arana y sus padres?

—Las desaveniencias entre padres e hijos pueden tener muiltiples y
diferentes origenes. Enumeramos algunos de estos origenes, acla-
randolos con un ejemplo: '

® Conflictos de origen generacional: la diferencia de afios entre
padres e hijos supone la pertenencia a diferentes culturas, sobre
todo en nuestro tiempo en el que las transformaciones son tan
grandes y tan rapidas en producirse. Ejemplo: al padre le gusta
més escuchar Ia radio que ver Ia television; al hijo, por el contra-
rio, le gusta mas ver la television que oir la radio.

® Conflictos de origen “familiar”:: la constitucidn de la familia
lleva consigo un modo determinado de relacionarse entre los diver-
sos miembros de la misma. Ejemplo: el caso del hijo tinico es dis-
tinto del que ocupa el puesto cuarto en una familia de seis her-
manos,

® Conflictos de origen econdémico: la economia interviene decisi-
vamente para abordar las cargas econdmicas derivadas de la ali-
mentacion, de la vivienda, del cuidado de la salud, de la educa-
cién..., de las diversas familias. Ejemplo: una vivienda que no se
acomoda al tamafio de la familia puede dar facilmente origen a
incomodidades y disputas entre padres e hijos.

® Conflictos de origen educativo: la educacién tiene gue ver con
el modo de tratar a los chicos, & fin de que éstos se desarrollen
como perscnas, Ejemplo: una autoridad paterna excesivamente ri-
gida puede impedir que el hijo actlle desde su interior por propia
iniciativa. Por el contrario, actuard muy mediatizado por la mane-
ra de ser del padre.

® Conflictos de origen religioso: las ideas religiosas, cuando en
lag personas se convierten en convicciones, repercuten también en
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la valoracién. y actuacién de padres e hijos. Ejemplo: seglin se
crea 0 no en Diog y en Jesucristo, se opinard de distinta manera
sobre si el matrimonio es o no es también un sacramento, :

® Conflictos de origen psicolégico: también la manera de ser de
las personas, ya por su mahera innata de ser, ya por el momento
evolutivo en el que se encuentren..., establece relaciones tipicas
entre los componenies del conjunto familiar. Ejemplo: el psicoani-
lisis habla del complejo de Edipo, fenomenc que tiene lugar apro-
ximadamente entre los cuatro y ocho afios del peguefio. Edipo es
un héroe de la mitologia griega, un personaje schre el gue pesaba
el vaticinio de que, sin &l saberlo, mataria a su padre, Layo, para
poder casarse con Yocasta, que era nada menos que madre suya,
De modo semejante, dice el psicoandlisis, el nifio, en su proposito

" de seguir poseyendo a la madre, ve en su padre un rival de cui- .

dado. La madre es para el hijo el objeto ansiado de posesion, al
paso que el padre se convierte en la figura admirada y temida al
mismo tiempo. Este modo de relacionarse el nific con su madre y
con su padre se acentila en el caso del antedicho complejo de
Edipo.

iCudl es el origen del conflicto que se entrevé en las relaciones
de Ricardo Arana con sus padres?

Opinamos que el tipo de conflicto es mayonmente de orden psico-
légico.

Ricardo pierde de nifio a su padre. Los cuidados de la madre, con
la pérdida del marido, se centran aGn més en el hijo, con lo que
éste se apega todavia més a aquélla. Ademés, una tia de Ricardo,
la tia Adelina, le rodea de atenciones. Sobre los primeros afios de
la vida de Ricardo, la queja del “padre” es siempre la misma: que
le habian criado como a una mujercita.

El primer encuentro con el segundo padre supuso un cambio muy
brusco en la relacién de Ricardo respecto de su madre, Instanta-
neamente fue desplazado y postergade en el carifio de ella. Esto
lo pudo experimentar Ricardo, sobre tode en la primera noche
que pasd en Lima. e aqui el relato:

Ha olvidado también el resto de aguella noche, la frialdad de
las sAbanas de ese lecho hostil, 1a soledad gue trataba de disi-
par esforzando los ojos para arrancar a la oscuridad algiun
objeto, alghn fulgor, ¥ la angustia que hurgaba su espiritu
como un laborioso clavo. “Los zorros del desierfo de Sechura




atllan como demonios cuando llega la noche; ;sabes por qué?:
para guebrar el silencio que los aterroriza”, habia diche una
vez tia Adelina. El tenia ganas de gritar para que la vida
brotara en ese cuarto, donde todo parecia muerto. Se levantd:
descalzo, semidesnudo, temblando por la verglienza y la con-
fusién que sentiria si de pronto entraban vy lo hallaban de
ple, avanzd hasta la puerta v pegd el rostro a la madera. No
0y6 nada. Volvid a su cama y lloré, tapandose la boca con las
dos manos. Cuando la luz ingresd a la habitacién y la calle se
poblé de ruidos, sus ojos seguian abiertos y sus oidos en guar-
dia. Mucho rato después, los escuchd. Hablaban en voz baja y
solo llegaba a él un incompensible rumor, Luego oyd risas,
movimiento, Mas tarde sintié abrirse la puerta, pasos, una pre-
sencia, unas manos conocidas que le subian las sAbanas hasta
el cuello, un aliente célido en las mejillas, Abrié los ojos: su
madre sonrefa: “Buenos dias”, dijo ella, tiernamente, “;No
"~ besas a tu madre?”. “No”, dijo él

Ricardo ve que su madre se preocupa sobre todo de su padre, mas,
mucho mas que de él. La distancia abierta entre él y su madre se
agranda alin méas cuando aguélla, equivocadamente, le anuncia gue
~a a tener una hermanita. El pequefio reacciona diciendo que quie-
re ir de interno a algtn colegio. La madre le pregunta entonces:
“Y quién acompafiara a tu mami?” A lo que el chavalin responde:
“Ella —respondié Ricardo, sin vacilar—; mi hermanita.”

Ricardo no tiene maés remedio gue reconocer la superioridad de su
nuevo padre en la familia. El es el centro, particularmente para la
madre. Asi que, cuando el jefe de familia le propone el ingreso en
el colegio imlitar Leoncio Prado, no lo duda ni por un instante.
Acepta en el acto. Cualquier sitio le parece ideal con tal de no ex-
perimentar por méis tiempo que su madre es de otro v no de &L

A la razdn psicoldgica, se puede afiadir la del orden educativo. El
padre maltrata a la mujer y al nific. Pero seguimos pensando que
la causa principal del conflicto entre Ricardo y sus padres es clara-
mente la psicoldégica que hemos apuntado arriba.

5. En tu caso, ;existe conflicto en tus relaciones para con tus pa-
dres? ;De qué tipo es ese conflicto?

~—{Aqui los chicos podrén hablar de sus casos particulares. Antes
hemos indicade los diferentes tipos de conflicto: de origen genera-
cional, “familiar”, econdémico, educativo, religioso, psicolégico... Que
los mismos chicos clasifiquen el tipo de conflicto que padecen y que
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lo expongan a los demas. Si quieren, claro. De esta manera se Podrg’
ver hasta gué punto ¢l caso de Ricardo Arana es representatlvg Oﬁ
no de ld juventud de nuestros grupos. Y, sobre todo, as{ se lograrg
que los chicos personalicen ¥ expresen los posibles conflictog que:
estdn viviendo cotidianametife en relacidn con sus padres.) '

II. CONFEONTACION CRISTIANA DEL TROZO DE LA
NOVELA LA CIUDAD Y LOS PERROS

1. ;Una visién cristiana de las relaciones hijos-padres coincide con
las que se desarrollan entre Ricardo Arana y sus padres?

1
—No, no hay coincidencia entire el modo de relacionarse hijos-pg. - |
dres tal como piensa y pretende el cristianismo y el modo de hg. - l
cerlo Ricarde con sus padres. Mostremos ambos modos y se verd 1 -
diferencia.
4Cémo se relaciona Ricarde Arana con sus padres? Pues guidndose i\
en la relacién con ellos de manera excesivamente egoista, El amor |
egoista se caracteriza porque se busca a si mismo, porque Qnica-
mente intenta el bien para él ¥ nada mas que para éL

!
i

Este es el caso de Ricardo en relacidn con su madre. El nifio busea -

el amor de la madre para continuar disfrutando de la seguridad, de

la proteccidén, del bienestar... que le ha proporcionade desde el seno ‘-
materno, No quiere compartirla con ninguin otro, nt con un segundo | i
padre, ni siquiera con una hermanita. Por eso Ricardo acoge muy ‘
mal la introduccién del segundo padre en su vida, rehisa su com- i
pafia, exagera su dureza de trato... En el fondo de todas estas
reacciones de Ricardo late la confrariedad de un amor egoista que

no puede conseguir como antes su objetivo de satisfacer las necesi-
dades més primarias de afecto ¥y ayuda maternos.

Ante semejante fracaso, Ricardo se vuelve conira su madre. Quien
no puede seguir disfrutando de las ventajas que la madre le daba,
quiere ahora al menos sentir el ruin placer de hacerla sufrir. El )
peguefio hiere a su madre diciéndole que no le importaria tener que
dejar de verla por estar como interno en alg(in colegio, deja de
hacerle confidencias, en las discusiones familiares se pone de parte

del padre, incluse acepta en seguida el deseo paternc de 1ngresar en
el Leonc1o Prado..

En todo esfe comportamiento de Ricardo se transparenta claramen-
te un tipo de amor: el amor egoista, el amor interesado, el “eros”



llevade a una dé sus manifestaciones. El “eros” como forma de
amor se caracteriza por la busqueda del propic bien, con despreccu-
pacién, y manipulacion si es preciso, del bien ajeno. A Ricarde no
le interesaba el bien de la madre, sblo el suyo. Y se revuelve contia
ella cuando ve que la presencia del segundo hombre en la familia
le priva de los beneficios que la madre le aportaba anteriormente.

El amor cristiano no considera a los otros como. meros productores
de bienes para mi, sino que los otros son valorados como “bienes”
en si mismos y por sf mismos. Esta forma cristiana de entender el
amor se puede expresar con una palabra proveniente del griego:
“agape” o con un término que deriva del latin: “caridad”.

En Dios es donde mejor se ve lo que debe entenderse por “agape”
o por “caridad”. San Juan define a Dios diciendo que es “agape” o
“caridad” (1 Jn 4,8: “Dios es amor”). Dios puede ser llamado asi,
porque esa ha sido su manera de actuar. Vamos a fijarnos en algu-
nos hechos.

La creacidn.

Dios crea por amor de caridad, por amor de agape. Poco le podia
dar el mundo, nosotros. Si no existiamos siquiera... Dios crea bus-
cando el bien ajeno. No pasa a ser ni més ni menos rico, Sigue igual.
Asf nos lo dice una y otra vez la doctrina tradicional catélica. En
la afirtnacién “Dios crea para su propia gloria y el bien de los hom-
bres”, la primera parte no significa que Dios necesite verse palida-
mente reflejado en la belleza del universe para llegar a convencerse
de la propia gloria intima, sino que es el hombre guien por ella
debe llegar a intuir, a admirarse y a reconocer la gloria infinita
del Creador. Se trata fundamentalmente de un recenocimiento por
parte del hombre de Algo que ya existe, no se trata de ningtn au-
mento de la gloria de Dios. Aquf el gran beneficiade es ¢l hombre.

La encarnacidon de Dios,

En la realidad Dios-hombre que es Jesils se ve el alcance gque Dios
da al bien que desea para el hombre. Es mucho mas que el bien de
la vida. Es la Vida misma de Dios la que se nos da en y con Jesu-
cristo. Dios, ateniéndonos al lenguaje del libro del Génesis (capitu-
Io 2, versiculo 7), no se ha contentado con moldear bellamente el
barro para darle forma de hombre. El mismo se ha metido dentro
de ese barro. Dios es también hombre, E] hombre es ea Jesucristo
también Dios. A los hombres se nos ha dado mucho de lo sucedido
en la realidad Dios-hombre que es Jesis. Por El llegamos a ser
“hijos de Dios”.
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Y iqué recibe Dios a cambio? L&' posibilidad de ser Diosg, Agape ;
Caridad, Amor, humanamente. Ni siquiera aqui e} ser de Diog expe~ .
rimenta aumento El gran beneficiado sigue siendo el hombre Jes(g
¥ nosofros los hombres.

La predicacién de Jesus.

Tanto por medio de la palabra como por medio de los hechos, Jesig
se dirige sobre todos a los mas pobres. Es cierto que todes los hom-
bres somos pobres ante Jesucristo, pero los favorecidos en bieneg
materiales, culturales, espirituales.,. se resisten a admitir sus debi-
lidades. Los pobres son méas sensibles a las limitaciones, las proela-~
man mas facilmente que los otros. Y Jesls se dirige a ellos como
quien guiere hacer el bien de verdad y sabe a quién hacérselo, como
quien tiene prisa por comunicar una buena noticia y sabe quién se
la va a escuchar con avidez... El, a cambio, va a recibir ciertamente
menos de lo que da: atencidn, manos abiertas, en algunos casos
agradecimiento, en algunos otros seguimiento...

La muerte de Jesfis en cruz.

Dios sigue siendo siempre Dios. Inclise cuando se hace hombre, E]
ser de Dios no sufre disminucién con ello. Pero en cuanto a las

manifestaciones adopta las propias del hombre, que nace, vive, goza,

sufre, muere, ansia... Y en todas estas manifestaciones humanas
Dios se guia por las maneras del amor desinteresado, por las mane-
ras del amor de caridad, de adgape. Si esto aparece ya cuando el na-
cimiento, cuando la predicacién..., se muestra alin més patentemen-
te en su modo de morir. La muerte es el compromisc més radical
que puede adguirir el hombre. Es el peligro mayor, la amenaza mas
seria de desaparicién. Pues bien, Jes(s, siempre a la busca del bien
de los otros, acaba enfrentidndose a la muerte y la acepta totalmen-
te. Su muerte es el testimonio supreme de su Agape, de su caridad.
El se carga de miseria, de silencio, de pecado, de muerte, de anigui-
lacién, de desprecio..., mientras los hombres por El nos erriguece-
mos, nos llenamos de vida, se nos deshborda la gracia, nos inunda
la marea escatologica, nos brota la gloria de los hijos de Dios...
Jes(is muere como muere, porque £l no sélo sabe del amor de Dios,
sino porque Kl es ese Amor, ese Agape, esa Caridad. Cuando San
Juan dice que “Dios es amor”, esta definicién la hace el discipulo
amado a la vista de Jes(s entregado libremente a la muerte.

Esta manera de amar de Dios contrasta con el amor egoista de nues-

tro personaje literario, de nuestro Ricardo Arana. Tampoco vaya-
mos, sin embargo, a contraponer tanto esas dos maneras de amar




que una resulta la buena y la otra la mala. Eros y aAgape no estan
Hamadas a excluirse del todo, sinc a integrarse debidamente.

La atraccién que la madre ejerce en el hijo debe ser el punto de
partida para que Ricardo aprenda a amar a su madre por si misma.
Igualmente el temor que siente Ricardo respecto de su segundo
padre debe convivir con sentimientos de respeto v de estima para
con ¢l, En el caso del amor divino, no pensemos en un amor tan
desinteresado que a Dios le resulte indiferente la respuesta de los
hombres. No. Dios, por el contrario, guiere gue ¢l hombre responda
a su amor. “Dios es celoso”. El Dios del Antiguoc y el del Nuevo
Testamento. Podriamos traer agui muchos pasajes biblicos para
probar lo que estamos diciendo. Lope de Vega nos resume poética-
mente todos esos pasajes en los que Dios aparece a la busca del
hombre pecador:

;Qué tengo yo, que mi amistad procuras?
iQué interés se te sigue, Jegis mio,
gque a mi puerta, cubierte de rocio,

pasas las noches del invierno obscuras?

iOh cuanto fueron mis entrafias duras,
pues no te abri! jQué extrafio desvario,
si de mi ingratitud el hielo frio

seco las llagas de tus plantas puras!

iCuantas veces el dngel me decia:
“Alma, asdmate agora a la ventana;
veras con cuanto amor llamar porfial”

Y jcuintas, Hermosura soberana,
“Mafiana le abriremos”, respondia,
para lo mismo responder mafiana!l
2, Desde el punto de vista de la educacién, ;coincide el cristianis-
mo con el proceder de los padres de Ricardo Arana?

El padre de Ricardo se comporta con el chico de modo autoritario.
Consciente de su superioridad en todos los terrenos, impone al pe-
quefio sus puntos de vista y su conducta. Al comienzo de la relacién
padre-hijo hay un intento por parte del padre para ganarse al hijo
a base de carifio y ternura. Pero fue un intento en seguida abortado
por la reaccidén disconforme y fria de Ricardo.
oy
“Al dia siguiente de llegar a Lima, su padre vino hasta su
cama y, sonriendo, le presenté el rostro. “Buenos dias”, dijo
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Ricardo, sin moverse. Una sombra cruzé los ojos de su padee
Ese mismo dia comenzo la guerra invisible” (pag. 80). ‘

El padre se sabe superior ¥ manda como guien debe ser obedecidg,
Las opiniones de su mujer tampoco cuentan. Es lo que se transpa_ )
renta en la conversacién mantenida con ella a propdsito del ingre.
so del pequeflo en el Leoncio Prado:

“—Bueno —dijo la madre—. Puesto que no hay nada que dls_
cutir, me callo. Pero conste que no me parece, :

—No te he pedido tu opinién —dijo el padre—. Estas cosag
las resuelvo yo. Simplemente te comunicaba una decisién”
{(pagina 210).

La madre se percata pronto del caricter impositivo y mandén del

marido y para evitar todo tipo de conflicto, opta por amoldarse sy-

misamente a cuanto el cabeza de familia decida y ordene. Al dig

s1gu1ente de haberse jnstalado en lea la rnadre habla al chice de
“padre” y le dice:

“Tiene mal genio, pero en el fondo es bueno —decia la ma-
dre—. Hay que saber llevarlo. Ti1 también tienes algo de
culpa, no haces nada por conguistarlo. EstA muy resentido -
contigo por lo de ayer, Eres muy chico, no puedes compren-
der. Ya wverds que tengo razén, te darids cuenta més tarde.
Ahora que vuelva, pidele perddn por haber entrado al cuarto.
Hay que darle gusto, Es la tinica manera de tenerlo contento.”
Ricardo no se somete tan facilmente como su madre al autoritaris-
mo paterno, Unas veces reacciona evadiéndose de la compafiia del
“padre”, otras veces le muestra su aversién mediante pequefios
actos de rebeldia, otras veces intenta complacerle y hasta hala-
garle, con el fin de no sentir sobre su cabeza el gesto malhumora-
do del hombre mayor... Dia a dia se acrecienta en el chico el
ndio para con el padre. Es el resultado de la conducta dominadora
de éste, que llega incluso a los golpes cuando sus érdenes no son
cumvplidas.
’
El padre de Ricardo se comporta de manera opuesta a la sugerida
por especialistas en la materia. Escuchemos lo que Gerald H. J.
Pearson escribe sobre el particular. Este autor comienza por insis-.
tir mucho en el nivel inconsciente en que se desenvuelve la hosti-
lidad hijo-padre. Considera un error abordar directamente e] sen-
timiento de hostilidad hijo-padre e intentar solucionarlo mediante




reflexiones conscientes, Pearson orienta sus consejos por caminos
indirectos de tratamiento. Los tres consejos gue da tienen en co-
mun la consideracién respetuosa de la persona y conducta del
chico, situdndose asi en el extremo opuesto a toda imposicion au-
toritaria: :

“El mejor consejo que se le puede dar (al padre de un ado-
lescente) se divide en tres partes: 1) trate al adolescente con
la consideracién debida a cualquier ser humano, y muestre
respeto por sus pensamientos, sentimientos y deseos; 2) no lo
espie, ni trate de escudrifiar sus secretos o su vida privada;
3) haga tan pocas objeciones como pueda en cuanto a su con-
ducta y los menhores esfuerzos posibles por cambiarla” (pagi-
nas 129-130).

Tl autoritarismo del padre de Ricardo no sélo no respeta los conse-
jos de una sabia educacidn, sino gue va también contira el modo de
comporiarse Dios en relacion con los hombres. Dios nos da su vida,
Su amor, sus planes..., pero no impositivamente, Nos permite va sea
rechazar todos sus dones o bien aceptarlos como merecidos por nos-
otros, : :

Lo primero sucede cuando pecamos. El pecado revela la ruindad
del hombre, pero deja al descubierto también la asombrosa capaci-
dad humana. So6lo el hombre es capaz de pecar. La manera con-
fiada de ser de Dios es la responsable de esa tremenda y original
capacidad del hombre. Unicamente a Dios se le ha podido ocurrir
suministrar al hombre las armas con las que podemos atacarle.

Y cuando aceptamos sus dones, entonces se tiene la impresién de
que esos dones son cosa nuestra, mérito nuestro. El no aparece como
lo que realmente es, como el gran Derrochador de bienes, sino como
Juez justisimo, que da a cada uno segin sus obras. Este si que es
el mayor bien de todos: el de poder amarle.

Asl que el hombre no sélo peca libremente, sino que también ama
libremente, cargando con la responsabilidad en uno y en otro caso.

Que Dios nos dé libertad para pecar o para amarle agradecidamente
no significa que sea indiferente a la respuesta del hombre a sus
dones. Esa libertad no es indiferencis, sino la cualidad distintiva de
un amor excepcional, Cuanfo més se ama, menos se fuerza a la
persona amada. Cuando no se ama de verdad, se le sujeta al otre
con ataduras de terror. Los brazos del verdadero amor son largos.
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De tan largos que son. se diria que no existen. Los brazos, en cam.
big, del amor inauténtico son diminutos y como de rapifia.

Es lo que se observa en el comportamiento del padre de Ricardg,
Ante la agresividad del chico, el hombre mayor reacciona violents.
mente, hasta golpedndole repetidas veces. Ricardo siente miedo ha.
cia su “padre”. Y es este miedo el que guia sus reacciones ante 1y
presencia paterna. El nifio ya no vuelve a faltar al padre, pero esty .
conducta irreprochable de Ricardo estd dictada por el desinimg v
el terror. Ahl no hay auténtica educacién, no hay crecimiento inte-
rior, no hay mejora de relaciones padres-hijos, no hay avance en s]
amor,

En el comportamiento del Dios cristiano, en cambio, se da otro tipo
de relacién. Hay un clima de libertad, donde el pecado es mas pogi-
ble y donde también se favorece més la respuesia amorosa del
hombre. Dentro de semejante clima, la persona humana se encuentra
mis consigo misma y pueden desarrollarse mejor todas sus capaci- -
dades. .

Y que nadie recele siquiera de que con tanto insistir en el amor es-
temos dando entrada en nuestras vidas al desorden y a la anarquia,
Recordemos que para nosotros los gristiancs el amor es el manda-
miento mayor y que el amor es la plenitud de la ley. El que mas
ama, ése cumplird también el que mejor todas las leyes existentes.
La frase de San Agustin “ama y haz lo que quieras” no es el lema
de los golfos, sino el de los santos, que porgue aman son al mismo
tiempo los mas estrictos observantes de la ley.
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