Paulo Freire o la respuesta
a un desafio

T. GARciA REGIDOR

1. EL HOMBRE Y SU SITUACION

En la reciente historia de la educacion parece darse una const:
te, si podemos llamarla asi, segiin la cual la practica mas c
creta, hecha de fidelidad a la situacién real en que vive un :
jeto y de respuesta arriesgada y valiente al desafio que prese:
tal situacion, es el punto de partida de lo que luego llega a :
un movimiento educativo o una corriente pedagodgica. Mas ¢
la elaboracion teérica y racional de unos principios que por fu
za misma de su virtualidad intrinseca se imponen desde arr
y pretenden llegar a la dura realidad educativa, elemental y |
sica, son realizaciones educativas nacidas en la practica misr
de experiencias vividas en la fidelidad a la intuicién de un

mienzo o a la sucesiva clarificacion de unos iniciales «por qi
0 «para qué» educativos en un contexto determinado. El caso
Paulo Freire es significativo a este respecto: su obra es inse
rable de su vida, y ésta intenta ser a su vez fiel a las exigenc
del contexto sociocultural en que educador y educando viven
mersos. «Localizacién» y «temporalizaciéon» son dos térmi
fundamentales en la filosofia y en la practica educativa de Fi
re.

El continente Latinoamericano, del que Brasil es uno de los r
yores exponentes, es, en los afos 60, un inmenso campo de ¢
tradicciones y de injusticias. La situacion mas comunm, la «
domina en extension e intensidad, es no sélo el estado de sub
sarrollo en que vive el continente sino la infraconciencia del
tinoamericano del pueblo, la opresion de la masa de campesi
explotada en todos los sentidos y dotada de una enorme caps
dad de aguante y resignacion, fruto, a la vez, de una inercia
cular y de un circulo vicioso dificil de romper: la falta de c
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ciencia imposibilita el conocimiento de la situaciéon y la capaci-
dad de accién necesaria para salir de ella.

Freire recibe, en su Brasil natal, la mision de alfabetizar a
los campesinos de la regién Nordeste, entre los cuales el porcen-
taje de analfabetos era considerable: 15 millones de analfabetos
sobre un total de 25 millones de habitantes dan idea de la situa-
cioén deprimida y necesitada del Nordeste brasilefio cuando Frei-
re comienza, en 1962, su labor pedagoégica encomendada por el
Gobierno. Interesa comprender, por lo tanto, cual es la situacion
del hombre analfabeto y considerar la pedagogia liberadora de
Paulo Freire como una respuesta al reto que supone y represen-
ta dicha situacion. Tres nociones clave son necesarias para com-
prender el momento histérico y la situaciéon real del hombre la-
tinoamericano y para valorar la intuicion educativa de Freire en
sus presupuestos, objetivos y método:

a) el analfabeto es un ser oprimido: La masa campesina vive,
en Brasil y en Latinoamérica, un estado de opresién que reviste
caracteristicas peculiares. Existe, por un lado, una minoria en
el poder politico y economico que oprime a la masa de campesi-
nos, reducidos a «<hombres-objeto», siguiendo la terminologia de
Freire. Esta situacién se presenta con caracteres tan alarmantes
que reclaman una soluciéon urgente. Pero en la solucién existen
dificultades inherentes debido a la identificacion que se produce
en la conciencia del oprimido entre «llegar a ser hombre» y «lle-
gar a ser opresor», entre hombre y opresor. «Su ideal es ser
hombres, pero para ellos ser hombres es ser opresores. Este es
su modelo de humanidad» '. Y esto porque se da una actitud de
«adhesion» en relacién con el opresor. Este vive tan dentro de
ellos mismos que les es imposible «objetivarlo», descubrirlo
«fuera de si mismos». Por otro lado, la liberacioén de la opresion,
es decir, el acceso de los oprimidos a la conciencia y a la huma-
nizacioén, aparecen a los ojos de los opresores como una subver-
si6n, como la creacion «de enemigos potenciales a los cuales es
preciso vigilars 2. Esta situacion contradictoria exige, en opi-
nién de Freire, una solucion educativa: «So6lo los oprimidos pue-
den liberar a sus opresores liberandose a si mismos». S6lo me-
diante la lucha de los oprimidos por lograr la apariciéon de un
«hombre nuevo» que no sea opresor ni oprimido sino «un hom-
bre en trance de liberacion» puede superarse la dificultad de li-
beracion por parte de los opresores y suprimirse el eventual ries-
go de que el oprimido, al tomar conciencia de su situacion, se
convierta, de rechazo, en opresor de los que tiene debajo, en un
«sub-opresor», en términos de Freire.



b) el analfabeto es un ser dependiente: La sociedad latinoe
ricana como conjunto de paises subdesarrollados, es una r
dad cultural que hace referencia a otra: los paises desarroll:
y ricos. Este vivir «referido a», crea una fuerte relacion de
pendencia entre lo que se ha llamado la «metrépoli» y las

lonias» o lo que, en términos méas actuales constituye el «
tro» y la «periferia». El pais pobre vive sometido al rico er
aspectos mas elementales del vivir; hasta la cultura se hall:
rigida, modelada y manipulada «por la voluntad de la socit
dirigente». Se da, pues, un enorme contraste entre la «cul
dominante» y la «cultura del silencio». Esta situacion que e3
a nivel de Continente, se produce, también, en los limites
propio pais entre una minoria con voz, con poder y con caj
dad de decisién y manipulacién (centro) y una mayoria e
lencio de campesinos analfabetos que constituye la periferic

c) el analfabeto es un ser marginado, el hombre campesin
un ser socialmente marginado pero no en virtud de una tra
opcién hecha por él mismo sino en virtud de un rechazo por
te de las estructuras sociales y econémicas opresoras, inju
El poder opresor le lanza fuera del sistema social y le mant
al margen; el analfabeto es, pues, para Freire «objeto de
lencia». Esta es, claramente. una primera forma de margi
dad.

Profundizando alin mas, Freire nos invita a considerar el €
marginado no s5lo como estar «fuera de», algo asi como p
cer algiin mal faicilmente curable mediante la insercién e
sistema social de los opresores, aun cuando dicho sistema n
haya modificado. M4s que seres «fuera de» los analfabetos
«seres para otro», es decir, alienados, privados de su real
personal, oprimidos.

Por esto mismo, la respuesta educativa a la marginacion
analfabeto no es la de enseharle la realidad para que la «ag
da» y al aprenderla se sitiie mas comodamente dentro de la
ma, sino la de conocer esa realidad que crea la marginacion,
ticarla e intentar un cambio radical de la misma, luchar p¢
creacién de un orden nuevo en el cual las estructuras no ¢
esos limites injustos de separaci6én, de marginalidad.

2. FREIRE Y SU PLANTEAMIENTO EDUCATI
RADICAL

Freire se sittia, pues, en el corazén mismo de esta realidad
le hiere y preocupa: el hombre trabajador, el pueblo analfal
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Un método
1 la realidad

Frente a la situacién real del hombre latinoamericano, oprimido,
reducido a la condicion de «objeto», Freire descubre la necesi-
dad de plantearse la educacién en términos elementales: la vo-
cacion, el destino del hombre es sentirse sujeto y conocer su
contexto sociocultural para a partir de ahi, lograr que se esta-
blezca, una relacion dialéctica hombre-contexto. El hombre no
llega a ser sujeto mientras, inmerso en el mundo, no tome con-
ciencia de su diferencia, lejania, separacion ontolégica de las co-
sas; mientras permanezca en estado amorfo, mientras viva una
conciencia mdgica («aquella que capta los hechos presentando-
les un poder superior que los domina desde fuera y al que tiene
que someterse con docilidad» ®, o una conciencia ingenua («la
conciencia ingenua se cree superior a los hechos, dominandolos
desde fuera y por eso se juzga libre para entenderlos como me-
jor le agrada» *. El hombre no es sujeto mientras «padezcas la
realidad con un fatalismo secular, la crea ingenuamente, la so-
porte, y viva sometido a ella con resignacion. El hombre llega a
ser sujeto cuando se da cuenta de su especial situacion frente a
las cosas; cuando conoce y penetra en su contexto; cuando
aprende a realizar «una reflexion sobre su situaciéon, sobre su
ambiente concreto» ?; cuando es capaz de establecer relaciones
personales, de tl a ti, con los hombres; cuando, en lugar de vi-
vir «inmerso en», se sitia en el corazén mismo de la realidad al
modo de «insercién critica»; cuando adquiere una «conciencia
critica» capaz de hacerle conocer, penetrar y responder al reto
de la situacion oprimente y opresora de los hombres y de las co-
sas.

Toda la tarea educativa de Freire —y su tarea es primordial-
mente educativa aunque sus repercusiones sociales y politicas
sean tan innegables como eficaces— ha de ser una obra huma-
nizante en el sentido original del término: partir de la realidad
humana alienada, del hombre real, situado en un contexto con-
creto y llegar a la humanizacion del hombre adulto. Para ello
descubre que su misiéon educativa —la tarea de alfabetizacion
que le fue encomendada— no podia ser una aplicacion de méto-
dos y sistemas tradicionales, vigentes y aun eficaces en otras la-
titudes y en otros contextos, pero que no obedecian a la exigen-
cia educativa radical —desalienar, personalizar— y que, de ser
aplicados, hubieran abocado a una situaciéon mas perniciosa que
la anterior; hubieran producido una pseudoeducacion que, des-
cubriendo ciertos aspectos de la realidad, de una forma no pro-
blematizante, hubiera continuado el estado de sumisién y alie-
nacioén, facilitando, en cierto modo, la «integracién». En este
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sentido su pedagogia «problematizadora» se define por op
ci6én a la pedagogia vigente —lo que él llama «pedagogia I
caria»—. Esta, en efecto, no es respuesta a la situaciéon en
vive el hombre analfabeto, pues en lugar de ayudar a descuk
la para responder al desafio que representa, pretende mante
oculta su problemética y realizar una transmisiéon y acum
ci6on de conocimientos que vienen tan sélo a colmar una sei
cion de «vacio» y de «no ser», sentidas por el analfabeto,
considerar el papel del educador como un salvador que vier
llenar ese vacio y a transmitir ese ser. La pedagogia banc:
mantiene el orden injusto y es, por lo tanto, «instrumentc
opresion», segtin Freire (Cfr. Pedagogia del Oprimido, cap.

Freire descubre, en la praxis educativa, que su método ¢
ser fiel a la realidad brasilena del pueblo analfabeto y acep
con honradez y valentia, el reto que suponia la existencia de
enorme masa de oprimidos y esa minoria opresora. Su fideli
le vali6 por una parte el poder constatar los efectos positivos
la educacién (los testimonios que él aduce son convincentes
cuanto a la eficacia del aprendizaje de la «lectura del mundc
de la «emergencia de la conciencia critica» al tiempo que
aprende la materialidad del acto lector y escritor), su «g
grosidad» como arma sociopolitica y el «miedo» que causak
quienes se vieron en la obligacién de destituirle por «revolu
nario y peligrosos.

El proceso educativo esta centrado en la alfabetizacion. Est:
concibe como un método de aprendizaje de lectura y escrit
que no se reduce tan sé6lo a la mera materialidad del acto le
sino que pretende, ante todo, llegar a leer la propia situac
el propio contexto. Por eso, el vocabulario elemental que se
ge, precedido de una investigacion temdtica ubicada en el «
mus» mas genuino de la masa campesina, estard compuestc
«temas generadores», es decir, palabras-realidades, palab:
simbolos que pertenecen a lo méas estrechamente ligado al |
pio alfabetizando. En expresion de Freire «el tema genera
no se encuentra en los hombres aislados de la realidad, ni t
poco en la realidad separadae de los hombres 1y, mucho menos
una tierra de nadie. Sélo puede darse comprendido en las r
ciones hombre-mundos ©.

Son palabras del pueblo que se autoeduca, en las que estan -
tidos sus ideas, problemas, preocupaciones y esperanzas, las
serviran de punto de partida para esa operacion de andlisis, «
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ciframiento e interpretacion de la realidad. Y una «realidad»
problematica, de la cual se toman las situaciones limite o «las
dimensiones concretas ¢ histéricas de wno realidad determina-
da» 7. Se produce asi una cierta «codificacion» del lenguaje en
que estd escrita la realidad y ésta es presentada al analfabeto
en forma simbolica, foto y palabra escrita de tal modo unidas,
que lleguen a crear en él un impacto, una sacudida, una ilumina-
ciéon critica tales que sean capaces de hacerle sentir el reto que
supone toda situacioén limite. Esta, en la filosofia educativa de
Freire, en lugar de engendrar desesperanza y pesimismo debe
convertirse en el punto de partida de un camino liberador.

«La ‘codificacion’ es una mediacion entre el contexto real en
el que se dan los hechos y el andlisis tedrico que de ellos se ha-
ce» 8. Constituye un factor educativo previo dotado de una enor-
me capacidad interpeladora y, al mismo tiempo, es objeto de una
lectura o descodificacion por parte del educando. Tal descodifi-
cacion supone la capacidad de leer, de descubrir «los elementos
latentes en la situacion existencial representada» o, en palabras
de Freire, «es el andlisis critico de la situacion codificada» °. El
analfabeto va conociendo la realidad, identificando situacién y
simbolo, dominando e! manejo y la comprension de este ultimo
mediante el analisis y la descomposicion silabicos... hasta lle-
gar a dominar palabra y signo. El conocimiento y dominio de la
palabra le ayuda a descubrir y a dominar la realidad por ella
significada. La lectura y la escritura han dejado de ser algo ma-
gico «que se les impone y aplasta» y la realidad en ellos signifi-
cada empieza a ser penetrada, examinada, criticada y tomada
en posesion en el dialogo comun. El primer acto educativo es,
por lo tanto, una respuesta concreta a la provocacion concreta
de las situaciones limite. Cuando se ensefia a los hombres a leer
y a escribir, no se trata de un asunto intrascendente de ba, be,
bi, bo, bu, de memorizacién de una palabra alienada, sino de un
dificil aprendizaje para poner nombre al mundo .

Esta claro, pues, que el método de alfabetizacion debe llegar a
sobrepasar el acto puramente mecanico y «conducir a los alum-
nos a concientizarse primero, para que luego se alfabeticen a si
mismos» 1. La concientizacion es el fendmeno original y subya-
cente del proceso educativo alfabetizador. «Desde el comienzo,
afirma Freire, hace falta desafiar la conciencia critica» 2. De
hecho, la alfabetizaciéon y la concientizacién son inseparables.
Todo aprendizaje debe estar intimamente asociado a la toma de
conciencia de una situacién real y vivida por el alumno '*. Desde
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el comienzo del proceso es necesario sobrepasar la mera 1
rialidad de los sonidos, silabas, palabras, imagenes... y re
cer una realidad poblematizadora que interpela y acusa;
llegar a descubrir criticamente esa realidad y descubrirse
mismo como sujeto afectado por las situaciones que se I
presentes y se analizan. Es un desvelamiento de la realidac
porqué y del como de los hechos historicos y sociales que :
se le presentaban como dimensiones oscuras, misteriosas y
gicas y de los cuales s6lo tenia interpretaciones «subjeti
Es, por tanto, un triunfo del hombre sobre las cosas a las
desde ahora puede comprender y dominar. Y es también un
sibilidad de acceso a la palabra, en el didlogo, para afronta
relaciones humanas —Ilaborales, sociales, politicas...— co
minimo de igualdad de condiciones y de garantias para no s
siendo dominado, explotado, oprimido.

Pero el desvelamiento de la realidad es s6lo un paso pr
conocerla supone transformarla, es decir, resituarse de otrc
do en el contexto socio-histérico e intentar el comienzo d
proceso de transformacién a través de la praxis, no s6lo a
vés del conocimiento. Concientizacion no es, pues, sélo la -
de conciencia (con ser ésta imprescindible y obligada) si1
profundizaciéon de la toma de conciencia, que lleva consig
acercamiento critico al mundo, en cuanto objeto de busq
critica, para desvelarlo en su razén de ser. Consiste, por lo
to, en el desarrollo critico de la toma de conciencia. Desar
que no puede existir fuera de la praxis, sin el acto accion-1
xion. Por eso es compromiso histérico, insercion critica ¢
historia.

La praxis es otro concepto béasico para Freire. En la filo
educativa de éste hay que entender la praxis como la unio:
tre la accion y la reflexion, entre conocimiento y transforms
de la realidad. Es una superacion tanto de la mera teoria :
caz como del activismo ciego, iletrado. Es una unidad indi
ble entre el pensar el mundo y la acciéon transformadora
praxis humana es «accién y reflexiéon entendidas como una
dad que no debe ser dicotomizadax 4.

El hombre concientizado esta lejos de ser el analfabeto inge
inmerso pasiva y acriticamente en el proceso histérico; su
vo «estado de conciencia» le permite una «participacion ef
va, objetiva y critica» dentro del &mbito sociocultural del
se siente ya parte activa, importante.

La concientizacion supone, pues, el momento clave dentrc
proceso educativo alfabetizador de Freire. Es la culminacié:
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proceso anterior puesto que en ella se logran objetivos elemen-
tales como «ser persona», «ser sujeto», «conocer la realidad»,
adquirir una «conciencia critica»... pero es, a su vez, punto de
partida, niicleo esencial del proceso subsiguiente, a saber, la
liberacion.

El calificativo méas comiin atribuido a la pedagogia de Freire es
el que hace referencia a su caracter liberador. Ningin término
mejor que «Pedagogia liberadora» para expresar el sentido glo-
bal de toda su obra educativa. De hecho, s6lo se lograra con-
seguir los objetivos a los que Freire apunta ya desde el comien-
zo, si existe una «educacion que libere». La liberacion es el ter-
cer paso del proceso constituido por la alfabetizacién-concienti-
zacion-liberacion. Sélo si se da este 1iltimo momento —y tiene
que darse si los anteriores son auténticos— se produce la res-
puesta real que la educacién pretende.

La incidencia de esta pedagogia liberadora se refiere al adulto
y afecta a su persona y a los aspectos esenciales de su relacion
con el contexto. Existe, en primer lugar, una liberacion de su es-
clavitud radical: la toma de conciencia critica realizada en el
proceso alfabetizador rompe las barreras que impedian el acceso
a la «personalidad» y hace saltar su ignorancia, su incapacidad
personal, su silencio obligado, su estado de hombre-objeto, su
marginalidad y la conciencia de ser oprimido, inferior, alienado.
Se produce una liberacion de la palabra: el analfabeto es prisio-
nero de su propia limitacion y quizas, la mas sensible y escanda-
losa sea la limitacion verbal; carecer de la palabra es carecer de
conciencia y, por lo mismo de capacidad de respuesta es decir,
de creacion de cultura. Lo que Freire llama «cultura del silen-
cio» como opuesto a la cultura que «tiene voz» revela la situa-
cién que vive el latinoamericano. La cultura dominante se in-
tensifica gracias a la rigidez de sus estructuras cada vez maés
opresoras al hacerse cada vez més complejas e impone a las ma-
sas campesinas un silencio doblemente obligado:

» porque la voz que pueda alzar la sociedad dependiente
es un simple eco de la voz que domina. «La sociedad de-
pendiente es por definicién, una sociedad silenciosas;

e porque, dentro de la misma sociedad objeto o sociedad
dominada «sus élites en el poder, silenciosas frente a la me-
tropoli, hacen callar, a su vez, al pueblo» '%.
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El pueblo se encuentra reducido, pues, al silencio porque 1
ha encontrado a si mismo y porque alin no posee la fuerza (
propia palabra. La alfabetizacion es la tarea de devolve
hacer brotar, de liberar ese potencial humano inédito y p:
que es la palabra. Desde el momento en que el analfabeto e
paz de descubrir la fuerza que posee, desde que domina el
guaje —sabe reconocer el nombre de las cosas y sabe pon
nombre— domina también la realidad. Al aprehender y

prender ésta —Illamese realidad material, estructura socioes
mica, relaciéon de dependencia...— puede descubrir la fuer:
su desafio y llegar a dar, con su palabra, una respuesta. Es
respuesta al desafio la que procura la educacion liberadora

En esta respuesta al desafio de la situacion opresora esta el
to de partida para la elaboracion de su cultura. El pueblo qt
roto su silencio, conquistando, mediante la alfabetizacién
cientizadora, el «derecho a la palabra» puede convertirse en
tagonista libre de su propio destino y elaborar, con suce
respuestas, una cultura propia, cultura también con una
cultura que destierra y reemplaza la cultura del silencio.
es, la antropologia de Freire, la respuesta que da el hombre
cientizado a las situaciones-desafios. Pero la respuesta qu
por si mismo, con su propia voz, con su palabra recobrada
bre: «El hombre crea cultura en la medida en que, integrar
a las condiciones de su contexto de vida, reflexiona sobre el
aporta respuestas a los desafios que le plantean. A partir d
relaciones que establece con su mundo, el hombre —cre:
recreando, decidiendo— dinamiza este mundo. Le afade
de lo cual él es autor... Por este hecho, crea cultura» %, En
sentido, cultura y accién educativa se entrecruzan y se ide
can en cierto modo. Si la creacién de respuesta es la cultw
accion que posibilita la creacion de esa respuesta, es la e«
cion.

Al devolver al hombre su palabra se hace posible la creacic
un proceso liberador que se sitiia en el interior mismo de ]
ciedad dominante y va creando los elementos necesarios
realizar una sob-versién del orden social injusto. Este pr
liberador es una auténtica lucha para salir del estado de

sién; no es, como a veces ocurre en los procesos de alfab
cién, un nuevo estado de cosas aprovechado por los lidere
volucionarios —por algunos— para crear otra situacién

sora en la que los campesinos, de otro modo y bajo un pre
de liberacion, vuelven a ser tratados como objetos. «La li
cion de los oprimidos es una liberacion de hombres, no d
sas» 17, Todo cambio de estructuras ha de servir a una auté
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liberacion de las personas; de otro modo, los objetivos funda-
mentales de la pedagogia liberadora perderian su realidad y és-
ta su credibilidad y confianza. La educacion de Freire no seria
fiel a sus objetivos ni una respuesta a la situacién desafiante.

Seria cambiar la estructura pero sin haber realizado, priorita-
riamente, un radical cambio de las personas y para las personas.
Si la persona es lo primero, el acto educador ha de ser un ser-
vicio a la persona no una manipulacién partidista con visos de
revolucion liberadora. Por eso, el Unico método «correcto» es el
didlogo. El acto educativo es imposible si no se produce, desde
el comienzo, el reconocimiento del alfabetizando como interlocu-
tor en la tarea de emerger a una conciencia critica y de respon-
der al desafio de la situacion. El educador, al que Freire identi-
fica con el «revolucionario» no violento, ha de ser un «hombre
de didlogo», es decir, ha de estar dotado de un respeto profundo
al analfabeto, traducido en «amors», «humildad», «fe intensa en
el hombre» y «esperanzas; ha de saber renunciar a su protago-
nismo —el educador— sin querer imponer su propia forma de
ver, conocer y nombrar al mundo, actitud tipica de la pedagogia
bancaria; ha de evitar la manipulacion, tentacion irresistible de
imponer su opinién subrepticia, ocultamente, desbancando la
iniciativa y el protagonismo del educando. Educar es tarea de
dos. Es dialogar, es decir, realizar «el encuentro entre los hom-
bres, mediatizados por el mundo, para pronunciarlo no agotan-
dose, por lo tanto, en la mera relacién yo-ta» 18

La apertura de los ojos del analfabeto —el comprender la reali-
dad criticamente— y la emergencia de su palabra no son sélo
la liberacién presente del hombre, sino, sobre todo, la posibili-
dad de liberacion de su futuro, de su porvenir. Cuando el hom-
bre oprimido, una vez concientizado, se sabe actor de su propio
proceso histérico, se sabe capaz de ser autor de su propio pro-
ceso historico, proceso que puede escapar de la tragica orbita de
opresion, silencio, marginalidad... gracias a la toma de concien-
cia critica, esta liberando su futuro, el futuro de su «clase» de
su pueblo. El alfabetizando se convierte en un «factor utépicos.
La utopia freireana no es el idealismo o lo irrealizable, sino la
«dialectizacion de los actos de denunciar y anunciar, el acto de
denunciar la estructura deshumanizante y de anunciar la estruc-
tura humanizante...». Esta doble misioén va unida al método frei-
reano: concientizar, es desvelar, desmitologizar y, por tanto,
denunciar una estructura mitificada, falsa; pero también es ac-
tuar, crear la historia, pronunciar en libertad cudl es el destino
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que se desea para que se dé un auténtico humanismo: es, p1
anunciar. Denuncia y anuncio hacen posible un futuro me,
lo liberan. Denuncia y anuncio son un modo de compromete
realmente con la historia. El alfabetizado que vive radicalme
esta actitud se convierte en hombre profético y portador de
peranza.

3. LA OBRA EDUCATIVA DE FREIRE Y
NOSOTROS

La obra educativa de Freire, su método y la esencia misma, de
pedagogia liberadora, nacen y se desarrollan en un conte
concreto y limitado. Y esto porque, repetimos una vez mas,
preocupacion radical es ofrecer una respuesta a la urgencia
una situacién concreta, buscar una solucioén concreta a un j
blema agudo, desafiante. En la blisqueda arriesgada, hone
creativa y libre de la respuesta, estriba lo esencial de la edt
cién. Esta es algo que se toca, que se palpa sobre la dura 1
lidad cotidiana; sus resultados son fruto, tanto de un mét
riguroso aplicado con exactitud como de la preocupacion f
damental por el hombre. Este, situado en su contexto latinoa
ricano —en un lugar y en un tiempo— es el centro de tod:
pedagogia de Freire. El proceso educativo no puede separe
de esos dos caminos ineludibles: «localizacién» y «temporal
cion».

Quienes pensamos y vivimos la educacion en otro contextc
quizas en un momento histérico diferente del latinoameric
(diverso en urgencias socioeconOmicas, aconteceres politi
identidades personales y de todo un pueblo...), nos preguntai
con razon cudl es el alcance, la validez y la vigencia de una
dagogia nacida y vivida «alld», y surgida al estremecimientc
unas urgencias limitadas y concretas. Es mas, quienes no v
mos en conexion con el campo educativo adulto sino dedics
a la educacion de la infancia y de la juventud, nos cuestiona:
acerca de la oportunidad y validez de una metodologia que L
fundamentalmente para adultos.

Vaya por delante la negativa a toda posible idea de traspl:
puro y simple de ideologias, objetivos concretos, y pedago;
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nacidas en contextos diferentes a los nuestros. Lejos asimismo
toda ingenua pretension de «importars ideologias o sistemas
educativos de moda, a pesar de la enorme virtualidad o fuerza
renovadora de que son portadores en su lugar de nacimiento.
Nadie mas opuesto a esta operacion doble y reciproca —impor-
tacion e invasion o conquista— que el propio Freire: su método,
dice, es una denuncia de los poderes opresores y su pedagogia,
liberadora por naturaleza, no puede ser una pretension de im-
ponerse, dominar y conquistar sino la de denunciar y descubrir
esclavitudes. Si nosotros hemos visto desde nuestro ambito so-
cioeducativo la figura y la obra de Freire como positiva y enri-
quecedora —y eso a pesar de conocer sus limitaciones, inconcre-
ciones y riesgos...— no se debe a lo que de novedoso podemos
admirar sino a lo que de realmente valioso y valido encontramos
en ella, lejana geograficamente pero cercana a cualquier situa-
cion que se plantee el hecho educativo como esencialmente hu-
mano y humanizante. Estos valores de su pedagogia, que nacien-
do en una situacién determinada la superan y la desbordan, son
los que hacen vigente una idea de fondo, una filosofia y unos ob-
jetivos que persisten porque llegan mas alld incluso que la es-
tricta fidelidad a la aplicacion de su método alfabetizador.

a) Impresiona en Freire la proximidad de la educacion al hom-
bre y su ineludible concretez. Nosotros, occidentales, somos da-
dos a teorizar y a elaborar bellos principios, ambiciosos idea-
rios y programas. La constatacién de nuestro fracaso va pareja
con la grandeza y amplitud de nuestros objetivos. La pedagogia
de Freire se nos presenta a nosotros, occidentales europeos, co-
mo una sencilla y genial respuesta. Mas que pregunta grandilo-
cuente o interrogante metafisico-trascendente, es una forma de
responder a algo que se ha escuchado previamente: a la proble-
matica concreta de un pueblo que estd pidiendo a gritos el logro
de sus necesidades elementales. La educacién se convierte para
Freire en esta educacion, puesto que el hombre es este hombre
y no un sujeto genérico, desarraigado y atemporal. Pero es que
de este modo llega a penetrar en el centro mismo de lo que —si
existe— se puede llamar la Pedagogia. La ciencia de la educa-
cién, para él, es saber responder a las necesidades de un hombre
que vive inmerso en un espacio y en un tiempo concretos.

b) Esta proximidad a lo concreto, a la inmediatez de la situa-
cion humana hace que en el mundo educativo de Freire entren
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en juego o que podemos llamar el «conflicto de las fidelidade:
El, corio educador, «recibe» unos objetivos realizables a cor
y a iargo plazo, marcados por la Administracion, por la cla
poiitica dominante. Pero en una situacién politica caracteriza
por una estructura de minorias opresoras y masas oprimid
—vy a pesar de la «buena intencién» en quienes los programan
se ha de presentar claramente la alternativa entre la fidelid
a los objetivos ultimos, oficiales aun con intentos de renovaci
del orden social vigente, o la fidelidad a los «objetivos prin
ros», es decir, al pueblo como se le present6 a Paulo Freire. |
opcion educativa es una afirmacion real de la primacia de
fidelidad al hombre concreto y a sus necesidades frente a cu:
quier objetivo previo, impuesto. Y también, la libre capacid
para desglosar, reformular y adaptar a la situacién cambiar
los objetivos educativos fundamentales. Ser fiel al hombre q
se autoeduca, a su situacion y a sus problemas constituye u
enorme fuente de creatividad, novedad y blisqueda, frente a
rutina constante, caracteristica de quien cumple un prograr
sin sentirse implicado en la realidad profunda del destinatar

Todo educador se encuentra mas de una vez en su tarea diar
ante alternativas de este tipo. Aun a riesgo de perder oficia
dad, fuerza institucional y poder —propio o delegado— es nec
sario optar por la fidelidad a la realidad que es méas urgent
la debilidad y menesterosidad del educando. En esta fidelid
reside, justamente, la fuerza de la educacion.

¢) Y esta opcién por el educando, a favor de la masa analf
beta, es reveladora en Freire de un radical optimismo educati
lejano a cualquier idealismo ingenuo.

En el caso de Freire la respuesta dada en la afirmaciéon prio:
taria de su confianza en el hombre-sujeto educativo era mas px
blematica y arriesgada por la aparente distancia entre dicho s
jeto y lo ambicioso de los objetivos educacionales. Y digo ap
rente porque esa «distancia», si existia, era salvable al enco
trar un método adecuado, «correcto». La eficacia de su métoc
es decir, lo visible y obvio de sus resultados prueba que en
sujeto existe esa capacidad inédita, latente, aprisionada, que
preciso liberar. En el caso de Freire esta confianza es intensa
admirable, exagerada casi en algunos aspectos. Pero él misr
da prueba de que su optimismo estd fundado y de que su estr
tegia educativa es realista y eficaz. Cuando uno se encuent
con un hombre reducido al estado de objeto y es capaz de de
cubrir en él fuerzas suficientes para salir por si mismo (no ol
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demos que «nadie educa a nadie...»), da prueba de una inequi-
voca al par que arriesgada confianza en él.

Quienes profesamos fe en una educacioén personalizada —fruto
y efecto de una preocupacion por responder a la persona aqui y
ahora...— no estamos lejos —no debemos estarlo— de esa fe
en la persona que es capaz de pensar y de sentir por si misma,
que es capaz de realizar el descubrimiento, tan doloroso como
inefable, de la propia palabra, que es la expresion de su ser y
hacer en el mundo; que es capaz asimismo de formularse la pro-
pia pregunta y de dar —en el didlogo con los deméas— la propia
respuesta, es decir, de crear cultura en cuanto accién sobre el
mundo e historia en cuanto insercion critica y activa en él.

d) Y es que Freire supo ver, desde el comienzo, lo arriesgado
y trascendente que era tomarse en serio la educacion en si mis-
ma. No como algo prefabricado e impuesto desde instancias su-
periores sino como una realidad que se crea, como algo vivo con
incidencias ineludibles en ambitos de la vida humana como son
el orden social, politico, econémico y religioso; el cambio y la
nueva direccion de la cultura; la revoluciéon de estructuras opre-
soras y el peligro de la concientizacién como arma potencial y
real para la destruccién de un orden injusto y opresor. La edu-
cacion, entendida como insercion critica y activa en un momento
concreto de un proceso histérico, participa de la realidad y la
urgencia que define y caracteriza a ese proceso y llega hasta te-
fiirse de su colorido y hasta confundirse con él. Por eso, en un
momento de urgencias revolucionarias ineludibles en Latino-
américa se achaca a la alfabetizaciéon de invadir campos que no
le pertenecen y de dejar de ser un fenémeno estrictamente edu-
cativo para invadir la accion politica. En realidad, el Ginico cam-
po que cultiva y en el que trabaja intensamente es el hombre
que vive situado en una amplia, aguda y compleja problemética.
Se le achaca de estar politizado y de ser elemento revolucionario,
como si no fuera justamente la revolucion de estructuras por via
pacifica lo que se pretende con la educacion de las masas. Lo
cierto es que la educacion de Paulo Freire —que capacita para
leer la realidad, tomar conciencia de ella y optar por la acci6n
en un proceso liberador— puede ser calificada de todo menos de
neutral, desarraigada, no comprometida, amorfa. Y esto porque
su pretension, al intuir su papel en un momento histérico deci-
sivo, fue ser fiel a una situacién cuya dureza se presentaba como
un reto a los hombres; reto que exigia una respuesta valiente y
justa. En eso cifro el papel de la educacion.





